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INTRODUCAO

Muma altura em gue a Didactica das Linguas Vizinhas {(LV) tem ganho maior visibi-
lidade ¢ um interesse crescente por parte dos didactas ao nivel, por exemplo. da cons-
truciio dos curriculos educativos de linguas, e tendo em conta que a intercomprecnsio
entre falantes de linguas proximas se entende como uma competénela ao servigo do
desenvolvimento de uma owtra mais alargada, aqui designada por plurilingue, cstia em
curso o projecto Galanet2, eujo objectivo @ conceber ¢ implementar uma plataforma on-
line capaz de estimular o contacto epnire locutores de Linguas Romdnicas (LR) ¢ de
descnvolver a competéncia de intercomprzensido (oral e escrita) entre eles,

Com vista & caracterizagio do piblico lus6fono universitirio gue integrari o projec-
to coquanto utilizador da plataforma, foram claborados diversos instrumentos de recol-
ha de dados (inguérito por guestionano, fichas de compreensfo cscrita ¢ oral cm
Castelhano, Catalfiio, Francés, Itahiano ¢ Romeno ¢ sessdes de chat com Talantes roma-
nofonos, também eles umversitirios ), com o objectivo gde identificar as  suas relagdes
socio-afectivas com as Linguas Estrangeiras (LE), em geral, e as LR, em particular, ¢ de
perceber 0 modo como gerem os scus repertorios de aprendizagem e linguistico-comu-
micativos, nomeadamente guando em situagoes de mteraccio verbal,

Mo dmbito desta comunicagio, serdo apresentados, nesta comunicacio, os resultados
obtidos sobre a percepedo gue o pithlico lusdotono umversitdario ndo especialista em lin-
guas, da Licenciatura em Gestdo e Plancamento cm Turismo, possul acerca da familia-
ridade entre o Portugués, o Castelhano e o Catalfio, atraves das estratégias de tratamen-
to de dados verbais quando em contacto com textos prototipicos escritos, castelhanos ¢
cataldes.

Estes dados poderio servir de base a uma reflexfio acerca da insergio curricular
das LV em contefto escolar e do trabalho que pgdera ser realizado ao nivel do ensi-

1 Apoio: Programa Operacional Ciéncia, Tecnologia e Inovagao (POCT! do Quadro Comunitario
de Apoio 11

2 "GALAMNET (site pour le développement de lNindercompréhension en Langues Romanes)™ & um
um projecto do Programa Socrates/Lingua-Acgio D, coordenado pela Université Stendhal
Grenoble 3 (Franga), que conta com mais seis instituicdes participantes: Universidade de
Aveiro (Portugal), Universitat Autdnoma de Barcelona (Espanha), Universidad Complutense de
Madrid (Espanha), Universita de Cassino (Italia), Université Lumiére Lyon 2 (Franga) e
Université de Mons-Hainault (Bélgica)
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no-aprendizagem do Castethano, opgio recentemente introduzida no curriculo lin-
guistico portugués.

1. COMPETENCIA PLURILINGUE E INTERCOMPREENSAQ: O CASO DAS
LINGUAS VIZINHAS

MNuma Europa que se quer integrada do ponto de vinta economico, politico e social,
podemaos dizer gue fal integragio sO serd plenamente possivel com uma integracio lin-
ouistica capaz de dar conta da diversidade linguistica ¢ cultural que a caracteriza e de a
respeitar. Assim, 2 par de politicas ccondémico-sociais, orientadas para a construcio de
um espago coeso, surgiram recomendacbes europeias  a favor da "diversificacio lin-
gnistica” ¢ da "promocio das linguas vivas®, com o claro objectivo de manter o pluri-
linguismo e o multiculturalismo europeus. G Quadro Evropen Comum de Referéncia
para as Linguas, enquanto radugdo dessas recomendagies, defende o desenvolvimento
da personalidade do aprendente no seu todo, onde se inclui o seu sentido de identidade,
através de experiéncias linguisticas e culturais diversificadas e enriguecedoras, o que
passa pela promegde do plurilinguismoe e consequente aprendizagem de uma maior
variedade de linguas da Europa3.

Deste modo, de um paradigma didictico monolingue ou bilingue, transitamos para
um paradigma plurilingue, que nio pretende servir de base ao desenvolvimento de "eam-
peténcias nativas” em LE, mas antes de um repertério de capacidades de participagio na
"interac¢iio cultural™. [ neste sentido que assistimos a uma reorientagio na definicio e
desenvolvimento de objectivos e de competéncias linguisticos, ao nivel da educagio for-
mal, que se guercm agora conducentes com esta perspectiva emergente.

Entende-sc. neste sentido, por competéncia plurilingue "la compétence A communi-
quer langagiérement ct 4 interagir possédde par un acteur qui maitrise, 2 des degrés
divers, plusicurs langues, et 4 des degrés divers, 'expérience de plusieurs cultures, tout
en etant 4 méme de gérer lensemble de ce capital langagier ef cubturel"®, Desta definigio
decorre © corolirio de que nio estamos perante uma competéncia homogénea ¢ cquili-
brada (isto &, cujos diferenies skills estio equitativamente desenvolvidos nas diferentes
LE) mas de uma "compétence plunielle, complexe, vore composite et heterogéne, qui
inclut des compétences singuliéres, voire particlles, mais qui st une en tant que réper-
toire disponible pour 'auteur social concerné” 8. De facto, como notam ANDRADE &
ARAUIO & SA, a competéncia plurilingue pressupde a "mobilizagio e gestio de dis-
ponibilidades de viria ordem (vontades, motivaghes, afectos), de repertonos variados
{linguistico-comunicativos, de aprendizagem), bem como de processos (discursivos,
interaccionais)"?. E no quadro destes pressupostos que podemos entender a competéncia
de intercompreensdo (nomeadamente ao nivel das LV) enquanto conjunto de savoir-faire
potencializador da competéncia plunlingue, uma vez que pressupde a capacidade de
lidar com enunciados orais ¢ escritos em diferentes linguas (estpdadas ou ndo em con-

cf TRIM, J. et all (2001), pp 19-20;

3

4 Idem, pp 231;

5 COSTE, D, MOORE, D. & ZARATE. G. (1997}, pp

G Idem, pp

7 AMDRADE, A | & ARALJO e SA, M* H. EL all (2001);
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texto formal) e com situagdes de interacciio em que difcrentes linguas sio mobilizadas.
a partir de conhecimentos da LM ¢ de outras linguas. Ao nivel das LY, cré-se que a pro-
wimidade tipelogica que as caracteriza constitn um trunfo potencizlizador dessa
(inter)compreensdo, através de transparéncias lexicais, semanticas, morfo-sintiacticas e
culturas. Essa proximidade ¢ consequente transparéncia, atraves de processos de trans-
feréncia néio apenas de caricter linguistico, permite aos sujeitos aceder ao sentido de tex-
tos orais ¢ escritos e participar, com sucesso, em situagdes de interacgiio.

De acordo com estes pressupostos, o desenvolvido, ao nivel da intercompreenso em
LR, os projectos EuRomd ¢ Galatea® e cstio em desenvolvimento os projectos Galanet
(anteriormente referido) ¢ "A competénein de intercompreensio em LR: estratégias de
intervengiio junto de wm piblico universitario” 9, projecto este que pretende caracterizar o
plblico umversitirio lusofone em termos de "intercomunicador romandfono”, nomesada-
mente 30 nivel das estratégias de compreensdo mobilizadas guando em situagiio de con-
tacto coin textos profotipicos orais € eseritos em Castelhano, Catalio, Francés, Italiano ¢
Romeno, e de interacgio verbal sincromica mediatizada por computador, com outros roma-
ndfonos.

Tendo em conta as actividades de caractenizagio do publico universitinio lusdfonos
ja realizadas, serfio aprensentadas, nesta comunicagio, os resultades obtidos acerca das
estratégias de tratamento de dados verbais de textos castelhanos e catalies por apren-
dentes universitirios ndo especialistas em linguas, que nos permitirdo averiguar também
das suas percepgdes sobre a proximidade entre essas linguas e a sua LM,

2. 08 SUJEITOS LUSOFONOS FACE A ENUNCIADOS ESCRITOS EM
CASTELHANO E EM CATALAO

2.1 As fichas de compreensdio eseritas

As fichas de compreensdo escrita em cada LR (no caso em gue nos debrugamos. em
Castelhano ¢ em Catalio) foram elaboradas de acordo com um mesmo padrio, ao nivel
da tipologia de textos seleccionados, da tematica e do tipo de questdes, de forma a farer
cmergir as estratégias de leitura e de compreensio mobilizadas pelos sujeitos.

Os textos escollndos sdo biografias de pmtores de cada uma das nacionalidades
(Goya e Salvador Dali), tendo o texto castelhano 3 pardgrafos e o Cataldo 5, apresen-
tando ambos um numero relativamente elevado de palavras transparentes ¢ semi-trans-
parentes (ver textos em anexo 1). Sendo textos de caracter rografico, apresentam algu-
mas caracteristicas particulares ac nivel da macroestrutura; antes do corpo do texto apre-
sentam o nome do pintor, local ¢ ano de nascimento ¢ morte, o que, 4 partida, ajuda a

8 "GALATEA: Desenvolvimentio da Compreansdo em Linguas Romanicas” & um proiecio do
Programa Socrates/Lingua-Acgao D, coordenado pela Universite Stendhal Grenoble 3
{Franga), que conta com mais quatro instiluiches participantes: Universidade de Aveiro
(Portugat), Universitat Autbnoma de Barcelona (Espanha), Universidad Complutense de Madrid
{Espanha) e Centro Do Ri. F-Universita-Roma (Itdlia), cujas actividades se consubstanciaram
na produgao de um conjunto de CD-Roms. Mais informages e bibliografia acerca do projecto
estao disponiveis em www u-grenobled frigalates),

9 Projecto de Doutoramento de Silvia Mealo, a cargo de M? Helena de Aradjo e Sa;
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contextualizar cronologica ¢ geograficamente os eventos relatados no texto, Além disso,
a sequéncia cronolbgica dos acontecimentos ¢ respeitada (sem analepses ou prolepses
temporais) ¢ o corpo do texto ¢ geralmente rico em nomes proprios, toponimos ¢ titulos
de obras. Todos estes aspectos concorrem para a activagiio dos conhecimentos enciclo-
pédicos dos aprendentes e antecipam o contedo dos textos. uma vez gue, sendo biogra-
fias, obedecemn a uma superestrutura prototipica a partir da qual se vao antecipando e
desvendande a maeroestrutura ¢ o sentido global.

As primeiras gquestdes colocadas aos aprendentes acerca de cada texto pretendem
recolher dados sobre a identificagdo da lingua em que estdo escritos, o grau de compre-
ensio atingido, as estratégias de leitura mobilizadas, os elementos textuzis e oz habitos
de leitura gue permitiram a reconstrucdo do sentido. As questbes seguintes referem-se ao
reconthecimento da superestrutura do texto e 4 identificagio de elementos constituintes
da sua macreestruturz (localizagio geogrifica e temporal, sequéncia de acontecimen-
tos,...). Ao nivel da microestrutura, ¢ solicitado aos sujeitos que fagam o levantamento
de palavras/expressoes que considercm imporiantes para compreender o sentido do
texto, ¢ de palavras transparentes, semi-transparentes e opacas, de forma a verificar qual
a andlise gque realizam a nivel lexical, uma vez gue, tratando-s¢ de LV, as semelhangas
lexicais podem facilitar o acesso ao sentide, mesmo sem conhecimentos anteriores da
lingua. Para além disso, os sujeitos levariio a cabo uma actividade de "repérage” lexical
em que procederiio & procura e Wdentificagio de palavras que cstabelegam relagdes de
sinomimia ¢ de antonimia com palavras indicadas previamente (estas sio transparentes
ou semi-transparentes, na LR a gue comesponde cada texto),

Posteriormente, & sugerida uma actividade de inferéncia que propoc a descoberta do
sentido de articuladores frasicos (semi-fransparentes e/ou opacos) a partir de um con-
Junto de hipdteses e remetendo directamente para o contexto em que s¢ iNsersm esses
articuladores. Ista actvidade permitivd que os sujeitos construam hipoteses semiinticas
tende por base. ndo s0 o contexto, frisico, mas também a etimoelogia e a apalogia com
ouiras linguas, nomeadamente as romanicas.

De seguida, ¢ aluno & confrontade com um exercicio de tradugio mterlinguistica,
desenvolvido em tés fases de acordo com o gran de complexidade ¢ a extensio das fra-
ses a traduzr. Este exercicio pareceu-nos bastante importante pelo tratamento mais pro-
fundo, explicitador ¢ consciente da LR em causa, tendo por base o seu contraste com
uma lingua da mesma famiha, mas podendo ser complementado por conhecimentos nou-
tras LE. Pretende-se que os alunos demonstrem capacidades de recepeiio, reveladoras da
sua sensibilidade linguistica (em relagdo 4 possibilidade de estabelecer semelhangas ¢
contrastes entre as linguas) e das suas consciéncias metalinguistica e metacognitiva, isto
porque "o exercicio de fradugdo actualiza, para alem de um conjunto abrangente de ope-
ragoes linguisticas (gramaticais e lexicais), toda uma serie de operaghes cognitivas, dis-
cursivas, culturais, isto &, comunicativas” 10,

Este conjunto de actividades permitici, como se explicitou, esclarecer as zonas de
proximidade e de distanciamento linguistico, bem como as estratégias de acesso ao sen-
tido utilizadas no tratamento de dados escritos naquelas duas linguas, elucidando-nos

10 ANDRADE, A. |. (1987), pp 599
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acerca da distincia (objectiva e subjectiva) senfida pelos sujeitos e das suas capacidades
de "aproveitamento” dos potenciais que a proxunidade tipologica da sua LM - o porty-
gués - pode proporcionar ao nivel da compreeensio dos textos apresentados.

2.2 "E muite parecido ao Portugués”

As fichas foram resolvidas por 18 alunos do primeiro ano da Licenciatura em Gestan
e Planeamento de Aveiro, no ano lectivode 2001-2002, sendo que 9 responderam 4 ficha
castelhana e 0 mesmo namero i catald. Nenhum deles tinha estudado essas linguas em
contexto escolar.

Denota-se, i partida, que os sujeitos revelaram dificuldades em distingui-las: dos alu-
nos que responderam @ ficha do texto em Castelhano, 2 confundiram com Catalio:; do
outro grupo, | confundiu com Castelhano, outro com Francés ¢ | com Italano (dois alu-
nos hesitaram entre Cataldo ¢ essa lingua). Se nos refenrmos agora aos motivos gue per-
mitiram essa identificacio, reparamos gue a matoria dos sujeitos evova, 1o caso do
Castelhano, a proximidade em relagdo a sua LM: "Ficil compreensio”, "Muitas palay-
ras transparentes” e "Muito semelhante ao Portugués”. Ainda a este respeito, afirmam
que "a prontmeia, ao fer”, os ajudou na identificagdo da lingua e, ao nivel da comparagdo
interlinguistica, um aprendente refere que o Castelhano "¢ diferente do Catalio por ndo
se notar © Francés". Quanto 4 identificagiio do Cataldo, percebemos de imediato que os
sujeitos ja ndo sentem a mesma proximidade em relagio 4 sua LM, procurando outras
linguas como referéncia; o Castelhano ¢ o Francés, maitoritariamente. Assim, referem
que o Cataldo se situa "entre o Espanhol, o Francés e o laliano”, "E semelhante ao
Espanhol”, "E menos perceptivel que o Espanhol”, "Parece Francés com Espanhol” e
tem "Uma sononidade parecida com a ltahana”. Um sujeito confessa ter procedido por
exclusio de partes ("Espanhoel, Francés e Itahano de certeza que nio € pois conhego
minimamente essas linguas; Romeno, pelo que ser, nfio se compreende nada, e esta lin-
gua € mais ou menos entre Espanhol, Francés e Italiano"), dois mencionam ter-se apoia-
do na "escrita” € um na prondncia. '

Cuando interrogados sobre a facilidade de compreensio dos textos, percebemos que
os alunos sentiram menos dificuldades na compreensio do texto Castelhano, uma vez
que, como vimos anteriormente, as distineias objectiva e subjectiva entre a LM e a lin-
gua dos textos pareciam maiores em relagio ao Catalidio. De facto, quando especificam o
scu gran de compreensio, os aprendentes que se confronfaram com o texto Castelhano
referem ter compreendido guase tudo (6/9) e os que se defrontaram com o Catalio divi-
dem-se entre "N&o percebi tudo, mas sei de gue se fala” (4/9) e "Compreendi certas pas-
sagens” (3/9).

Ao nivel dos procedimentos de lettura revelam-se algumas diferencas entre os dois
pitblicos, o que nos parece advir das distincias por eles percepeionadas: de facte, no caso
do Castelhane, a maioria refere ter "hido tudo de seguida ¢ de uma sé vez" (5/9), sendo
que apenas 3 sentiram necessidade de repetir a leitura de algumas partes. Ao nivel do
texto em Cataldo, ndo hd wma estralégia gue sobressaia, Wna vez que as respostas mais
indicadas sio "Li tudo de seguida e de uma so vez, mas repeti depois a leitura integral
do texto” (2/9), "Andel para a frente e para tras” (2/9) e "Tentei compreender parte por
parie” (2/9) e "Li apenas algumas partes do texto que achel mais importantes” (2/9). Ora,
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quando tentam avaliar, do ponto de vista da eficdcia, as estratégias a que recorreram, os
leitores de castethano respondem, maioritariamente, gque cssas estratégias foram eficazes
(6/9), a0 passo que os leitores de cataldo se distribuem entre "deu resultado” (4/9).
"resulton mais ou menos” (4/9) e "ndo dew resultado™ (L9

Ja ao nivel dos elementos adjuvantes do processo de leitura, constatamos que, em
qualquer um dos textos, os elementos que parecem ter tido um papel mais cficaz na com-
preensio do texto foram "o titulo e o sub-titulo” (5 respostas para o texto catalio e 4 para
o Castelhano) ¢ a existéncia de palavras transparentes (6 respostas em cada caso), isto &,
0s elementos mas destacados da macroestrutura deste tipo de texto, por um lado, e o
léxico, por outro. Estas respostas reinvindicam o papel fundamental do reconhecimento
do cadre, aqui entendido como "représentations de connaissances sur le monde qui nous
permetient de réaliser dés actes cognitifs fondamentaux tels que percevoir, agir ou com-
prendre le langage™ e da transparéncia lexical na compreensio de textos em LV, "los
procesos de activacion de sentido en lenguas proximas comienzan con inferencias por
similitud de formas que dar lugar a la transparencia léxica” 12, ¢ da consequente relevin-
cia da LM nesse processo. Ao nivel do reconhecimento da macroestrutura, os sujeitos
associaram-na, sem dificuldades, ao texto bigrafico, reconhecendo que se tratava de bio-
grafias de pintores ¢ fazendo, na sua maioria, o levantamento correcto dos dados bio-
grificos solicitados,

E a0 nivel do levantamento das palavras-chave que os alunos se deparam com algu-
mas dificuldades: a matona dos aprendentes ndo refere palavras-chave ou, ao refen-las,
nio parece ter em conta a sua centralidade na compreensdo. De facto, sdo poucas as mdi-
cagOes toponimicas ¢ temporais, assim como sdo raras as alusdes ao periodo artistico em
gue se inserem as personagens. Todavia, parccem ter sido escolhidas, de forma mais cri-
teriosa, as palavras-chave do texto catalio: "Figuercs". "Estudes de Bellas Artes",
"Madrid", "obres", "group de pintors 1 escniptors”, "debats artists renovadores”, "surrea-
listes", "pintura”, "Segona guerra mundial”, para indicar as mais relevantes. Esta
selecedo mais oriteriosa podera explicar-se, ndo sd pela maior distincia senfida pelos
aprendentes em relagiio a cste texto e 2 uma tenfativa mais consciente de aproximagio
ap seu conteddo, mas também a evocagdo dos seus conhecimentos do mundo, onde, pos-
sivelmente, se armazenam mais inagens e representagoes de quem foi Salvador Dali do
que de Goya (até porque aguele ¢ historicamente mais prdximao).

Ao nivel da compreensiio de alguns segmentos do texto, venficamos que ndo exis-
temn grandes divergéncias ao nivel da facilidade de compreensio. Assim, do texto
catalio, 9/9 compreenderam que "Salvador Dali foi amigo de Frederico Garcia Lorea e
de Luis Bufuel”, que "Durante a Segunda Guerra Mundial, Salvador Dali estabcleccu-
se nos Estados Unidos com a mulher”, que "Salvador Dali € considerado um dos expo-
entes maximos do Surrealismo” ¢ que era falsa a afirmacio "Salvador Dali casou com
Helena Dizkonova, mas trocou-a pela modelo Gala®. No texto Castelhano, houve uma
maior percentagem de respostas incorrectas: 8/9 acertam ao consideram verdadeiras as
preposigoes "Goya ¢ considerado um dos percursores do Impressionismo” ¢ "Francisco
Javier ¢ Rosdrio sio filhos de Goya", mas apenas 5/9 ¢ 7/9 acertarn na incorrecciio de

11 ALONSO, C. & SERE, A [1984), pp 161;
12 ALONSO, C. & SERE, A, {(2001), pp 95
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"Apesar de ter nascido numa pequena aldeia, Goya pertencia a uma familia de fidalgos
abastados” e de "Goya foi obrigado a exilar-se em Franga, por ordem de Fernando VII",
respectivamente. Ora, se procuranmos os contextos frisicos gue permitem avaliar a vera-
cidade/falsidade daquelas duas assergdes, "Sus padres formaban parte de la clase media
baja de la época” e "Goya estd harto del absolutismo que impone Fernando VII en el
pais, asi que en 1824 se translada a Francia (...) pero en la pratica a Burdeos, donde se
concentraban todos sus amigos liberales exiliados”, parece-nos que a incompreensio
advém, nfio do contexto linguistico (que € bastante transparente), mas de uma incorrec-
ta associagdo das palavras-chave e, consequentemente, uma incorrecta inferéncia do sen-
tido da frase. '

Tendo agora em conta a selecgdo de palavras transparentes, semi-transparentes € opa-
cas, verificamos que as nogdes de transparéncia e de opacidade sio varidveis de acordo
com 0s processos de leitura adoptados, com os conhecimentos linguisticos dos apren-
dentes e com a sua flexibilidade para perceber relagdes entre as linguas. O quadro | mos-
tra as palavras que, para cada um dos tipos, foram seleccionadas:

Transporenics L Semi-tromsparcales Ir ol Opacas F M
18 ; AL AL
Castethane | Absolutisom 7 | Conzentrzban 7 | Aunguc e
Pais 4 Hano 5 Plombiéres 4
Arnigns 3} | Ocesiones 3 | Pasd 3
Tonwr 3 impane 3 Harte 2
Femando V1) | 2 | Liberales 2 | Trmslada z
Donde b2 | Sus 2 | Asi ]
Tprossitmisnig L2 Axd F ] Lechora ;1
Apuas 2| Tronakda 2 Frro [
Balneano 1 Pero 1 Burdeos |
Imponc 2 Agams 1 Iediria |
Exilades 1| Viaje 1 [
Renlixard 2 | Toona 1 ; i
Crora 2 Fasd I ]
Harto I | Bulncorio 1 i
Que 1 Anietipa i f
Esun I anos 1
Lilpnias anos |
Cutalit Inesguarar 7T | Expossda 6 | Sevs T
Ot | s Enerm i Proq 'k
Vida 5 Maoh 4 | Voler -
Dhuramit 3 ATy 4 Dins {3
Esposa & Sclania 3 Transikadar | 2
Pazssr 3| Crewr 3| Viere borg
Sekant ¥ Ciran z On Vol
Crem 1 Sova H Quaan ! b ]
Tarre 1 | Ek 1| Molis Por
Morir 2 Dels 1 I :
Susreslisme 2 | lnicis 1 |
ARYE i Cobeocid 1 i
Una 1 Suwmrcalisme | 1
Meu | Morir ]
Colloehd 1 Creasiones I
Imigis. | irgnsladars L
i ‘ Lilins I [ H
[ enieTral | 1 ] 1

Qundro 1: scleccdo de paleyras de acorde com 2 sun irensparéncia/opacidade

Da observagdo do guadro se venfica que algumas palavras sdo consideradas, por
diferentes sujeitos, como transparentes, semi-transparentes e opacas {"harto"), outras
variam entre transparente e semi-transparente ("balneario”, "impone", "setant”, "crear")
ou entre semi-transparentes € opacas ("translada”, “teona", "paso”, "seva", "molts").
Reparamos também que uma grande parte das palavras consideradas transparentes, em
ambos os textos, pertence ao léxico (73/84) e que a maioria das palavras opacas sdo



palavras sintacticas (31/54), o que mais uma vez revela o papel central do léxico na com-
preensdo em leitura. Um outro dade que ressalta do quadro ¢ o desconhecimento de
vocabulario da propria LM, uma vez que algumas palavras transparentes sdo considera-
das semi-transparentes e outras sio mesmo consideras opacas, coma ne caso de "tedria”
e "translada”. E, por isso, notorio que alguns sujcitos s¢ revelaram incapazes de recorrer
a outras linguas, nomeadamente a sua LM (on recorreram de forma limitada) e a outras
LR estudadas, para diminuir a opacidade lexical: no caso de "voler" e de "vivre”, do
texto cataldo), a comparacio com "vouloir" ¢ "vivre" de Francés teria tornado transpa-
rente o sentido dos dois verbos.

Mo que respeita a descoberta dos antonimos em Catalio e dos sindnimos em
Castelhano, constatamos, desde logo, um maior mimero de "nfio respostas” no caso do
exercicio alusivo ao texto Catalio (24/45 "ndo respostas” contra 8/45, do texto castelha-
no), o que denota maior incompreensio e distincia em relagio a ele. Em relagao s res-
postas apresentadas, conclui-se que sio indicadas as palavras comrectas ou, em alguns
casos, algumas palavras plausiveis (por exemplo, como sindnimo de "angustia” & apre-
sentado o termo "miedos™).

() exercicio alusive 4 descoberta do sentido de alguns conectores frasicos presentes
nos textos obteve resultados muito proximos da totahdade de respostas correctas, 4
cxcepedo de "quizd"” ¢ de "aungue”, do texto castelhano. Mais uma vez, verificamos que
os aprendentes ndo recorreram d semefhanga entre "quizd” e "guicd" (dn Francés) para
diminuir a opacidade do termo. Um aluno, todavia, referiu conhecer esse termo casiel-
hano embora sem especificar de onde Ihe vifiha esse conhecimento. As estratégias mais
apontadas pelos aprendentes como possibilitadoras da descoberta foram o recurso ao
"contexto” ¢ ao "sentido” (ndo explicitando o gque entendiam por um ¢ por outro) e, mais
raramente, as semelhangas com o Pormgués (apenas "por lo que” ¢ "d'agquest” foram con-
siderados semelhantes & LM). Parece-nos, pois, licito concluir que o recurso ao contex-
to linguistico onde se inserem os conectores permite resolver, na generalidade dos casos,
a opacidade desses termos ¢ contribuir para a correcta compreensio destes textos.

Os resultados obtidos através do exercicio de tradugio de algumas partes do texto
permitem indicar algumas evidéncias;

1) os aprendentes, na sua maioria, tentam traduzir a frase palavra a palavra;

i) diante de segmentos considerados menos compreensiveis, oplam por evitar esse
tipo de tradugiio, "ignoram™ as palavras opacas ou semi-transparentes ("dibuix”,
"voler") ou inferem um sentide plausivel de acordo com o "mundo possivel” do
texto (para "afueras de Madnd" propdem "arredores”, "subirbios") €, em alguns
casos, resumem o sentido contido na preposicio;

i) algumas dificuldades de tradugdo resultam de dificuldades ao nivel da LM, nome-
adamente de desconhecimentos lexicais ("omiric”, "notani” e "transladar-se”, por
exemplo) e morfo-sintacticos (uso de tempos verbals incorrectos ou estrituras sin-
ticticas deficientes).

A dltima questio da ficha, que se refenia ao grau de facilidade sentido na compre-
ensdo do texto, revela que, ndo obstante o sucesso com que 08 aprendentes reahizaram as
actividades, a percepeio do grau de compreensio & por eles visto com desconfianga: 6/9
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revelam que compreender textos em castethano "ndo parece muit dificil” e 54 referem
que compreender fextos em catalio "ndo € facil, mas também ndo € impossivel”. Ora,
parece-nos que estas respostas revelam alguma relutineia e até perplexidade quando aos
resultados obtidos, fazendo sobressair alguns preconceitos quanto a facilidade de com-
preensio de linguas nunca estudadas em contexto formal 13,

3. ALGUMAS CONCLUSOES

A apresentagio destes resultados torna possivel a sistematizagio das seguintes con-
clusics:

1. os procedimentos de leitura em LV, no dmbito deste trabalho, ao nivel do
Castelhano e do Cataldo, vanam de acordo com as distincias objectiva e subjecti-
va percepeionadas pelo feitor em relagdo a lingua do texto;

2. as estratégias de leitura parecem ser mais vartadas e diversificadas quando essas
distincias percepcionadas sdo maiores;

3. a trapsparéncia nio € condigio sine gua non de compreensio; a par da transparén-
cia percehe-se o papel fundamental do dominio da LM ¢ da realizagio de inferén-
cias (nomeadamente a0 nivel da coeréocia frisica), isto é, do perfil linguistico-
comunicativo ¢ cognitive do sujoito;

#4, 0 reconhecimento da macrocstrutura e do cadre potencializam a compreensdo de
textos prototipicos em LV,

5, as matores dificuldades ohservadas referemese a lacunas ao nivel do dominio da
LM ¢ & falta de capacidade de realizagfio de comparagdes interlinguisticas;

6. a opacidade/semi-transparéncia lexical em Castelhano ¢ em Catalio parecem advir
do desconhecimento de regras do sisterna dessas linguas (por exemplo, género,
nlmero, flexio verbal, (. ), mas venfica-se alguma dificuldade na flexibilizagio
dos conhecimentos linguisticos prévios dos alunos,

Ao nivel do ensino-aprendizagem do Castelhano em contexto portugués ™, somos
levadas a considerar que, fruto das pontes interlinguisticas que se estabelecem entre estas
duas linguas ibéricas, os sujeitos possuem muitos dos conhecimentos considerados "con-
tenidos programdticos” {(sendo apenas necessario proceder a sistematizagdes ¢ a aproxi-
magies conscientes ¢ sistemdticas das duas linguas) e acedem facilmente, como vimos,
ao sentido Je textos escritos. Neste sentido, parece-nos bastante redutor afirmar que
"dependendo das competéncias de produgio ou de recepgio, no 107 ano de iniciacio, os
alunos deverdoe conseguir os nivels Al ¢ A2 1 no 11" ano, 0s A2.1 e A22 g, para final
do cicle, prevé-se que atinjam os niveis A2.2. e B1.1" (15). De facto, de acordo com o
que constatimos. os aprendentes, sem nunca terem tido contacto formal com esta lingua
(embora tenham referido, nos inquéntos por questiondrio, alguns contactos mformais -

13 Sobre os resullados obfidos acerca da compreensac oral de texios prototipicos orais por estes
mesmos sujeilos a alguns “preconceitos” acerca da intercompreensac aem LV ver ARA UJO e
SA & MELO, 5. (2002),

14 FERNANDEZ, S (s/d), pp 5:
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viagens, misica, TV, ...), acederam ao sentido de um texto biogrifico em Castelhano
(com todas as suas especificidades tipologicas e linguisticas), o que revela niveis de
compreensao escrita bastante mais elevados do que os que sio apontados no programa.
Cremos portanto fundamental uma reflexiio mais séria em torno dos "pré-requisitos” que
os aprendentes 4 possuem nesta lingua, bem como um reajustamento dos objectivos que
se pretendem para o seu ensino-aprendizagem, no final de 3 anos de contacto formal com
essa lingua. Esse reajustamento poderd passar, na nossa opinifio, pela distingdo dos
niveis esperados para cada um dos skills (compreensdo e expressdo oral ¢ escrita) e por
uma maior relevincia dos contetdos de caricter formativo e cultural,
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