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RESUMEN

Los Centros de Educacion Permanente para personas adultas (CEPER) han experimentado un
incremento de migrantes sin conocimiento de espafiol, creando nuevas necesidades didacticas y
metodoldgicas.

En este articulo se analizan los datos obtenidos a partir de un cuestionario dirigido a los docentes
de educacion permanente de Huelva y su provincia, con la finalidad de detectar las necesidades
metodoldgicas especificas.

El estudio cualitativo de los contextos observados evidencia deficiencias, debido al déficit de
formacion inicial del profesorado y de materiales adaptados a las caracteristicas particulares del
alumnado. Asimismo, se observa una falta de atencidon especifica en cuanto a aspectos
socioculturales que favorezcan su integracion social.

El articulo concluye con una reflexion sobre los aspectos fundamentales para el desarrollo de
metodologias activas y el uso de materiales multimodales que puedan favorecer la atencién al
migrante de manera eficaz y significativa.
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ABSTRACT

Adult Continuing Education Centers (ACEC) have experienced an increase in the number of
migrants without knowledge of Spanish, creating new didactic and methodological needs.

This article analyses the data obtained from a questionnaire addressed to continuing education
teachers in Huelva and its province, with the aim of detecting specific methodological needs.
The qualitative study of the contexts observed shows serious deficiencies, due to the shortage of
training and materials adapted to the particular characteristics of the students. There is also a
lack of specific attention to socio-cultural aspects that could support their social integration.
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The article concludes with a reflection on the fundamental aspects for the development of active
methodologies and use of multimodal materials that can improve the attention to migrants in an
effective and meaningful way.

Keywords: Adult Continuing Education Centers, adult migrants, training needs, multimodality

1. INTRODUCCION

La realidad migratoria actual y las necesidades formativas que conlleva estan
provocando un cambio en el contexto educativo, planteando nuevos retos tanto para el
docente como para el discente. Desde una perspectiva lingtistica, la poblacién migrante
llega a un pais extranjero sin conocimiento previo de la lengua meta y siente la
necesidad y el interés por aprenderla para integrarse en la sociedad.

Una de las posibilidades que ofrece la Junta de Andalucia es la matriculacion en
centros de Educacion Permanente para personas adultas, conocidos como CEPER. Estas
instituciones surgen de la necesidad de dar respuestas a mayores de 18 afios con
inquietudes y conocimientos previos muy diversos, pues oferta programas de
lectoescritura a través del Plan Educativo de Formacion Basica; prepara para la
obtencién de titulos oficiales o de acceso a otros niveles del sistema educativo; y
fomenta la participacién activa de la ciudadania ofreciendo cursos de lengua extranjera,
de tecnologia, de cultura emprendedora o de interculturalidad.

Los migrantes matriculados en CEPER tienen un objetivo comun: aprender la
lengua y la cultura espafiola lo antes posible, para poder asi integrarse en la sociedad
en la que viven. Sin embargo, dada la variedad sociolinglistica y cultural de este
alumnado, el profesorado se enfrenta a una serie de dificultades anadidas que debe
solventar para que el resultado de la docencia tenga éxito.

El primer reto que se presenta en un aula de espafol como lengua extranjera (ELE)
de estas caracteristicas es la multiplicidad de perfiles y metas del alumnado, lo cual
tiene una influencia directa en la motivaciéon y la metodologia de aprendizaje. Otra de
las dificultades es la falta de cualificacion del docente de Educacién Permanente: en su
mayoria maestros de Educacion Primaria sin formacion especifica en ensefianza de ELE.
Finalmente, la carencia de materiales adaptados a las caracteristicas y necesidades del
colectivo migrante se convierte en otro de los obstaculos que debe solventar el docente.
De acuerdo con Reyes-Torres y Bird (2015), el aprendizaje de una lengua adicional no
s6lo debe aportar a la formacidn personal y social del alumnado, sino que debe potenciar
la capacidad de reflexidén para comprender la realidad y poder expresar sus ideas. Desde
el punto de vista del profesorado, el objetivo consiste en desarrollar tanto las destrezas
linglisticas (hablar, escuchar, leer, escribir) (Cassany y Castelld, 2010; Kucer, 2014;
Nufez, 2018; Paesani et al., 2016) como las metalinglisticas (pensar con la finalidad
de crear y transformar el conocimiento) (Kern, 2000). En otras palabras, no sélo ensefar
la adquisicién de la lectoescritura, sino la comunicacion en todas sus perspectivas de
produccion e intercambio de significados.

Las consecuencias de estos desafios en el aula de ELE se reflejan en la necesidad
de transformar la perspectiva metodoldgica tradicional, trabajando las destrezas de



manera integrada (Kern, 2003; Lopez-Sanchez, 2014; Paesani et al., 2016), asi como
desarrollando el pensamiento reflexivo y critico. El enfoque multimodal (Kress y Van
Leeuwen, 2001; Kress, 2010) favorece este cambio metodoldgico al incorporar formas
de representacion que no tenian cabida anteriormente y al ofrecer modos de
significacion de manera simultanea.

Ante estas dificultades surge la necesidad de observar en qué medida el
profesorado de adultos migrantes conoce y lleva a la practica nuevas alfabetizaciones
actualmente necesarias, dadas las circunstancias concretas de los discentes procedentes
de paises diferentes, con necesidades e intereses muy diversos y con la ausencia de una
lengua comun que facilite la comunicacién.

2. ALFABETIZACION Y MULTIMODALIDAD

La literacidad se ha entendido de manera tradicional como la habilidad de aprender a
leer y escribir en una lengua determinada; sin embargo, la realidad actual del mundo
hiperconectado ha provocado la aparicion de nuevas visiones de la literacidad. A la
definicion tradicional se le afiaden las destrezas de interpretacion y creacion de
significados derivados de los textos y sus distintas modalidades (Alvarez, 2010; Cassany
y Castelld, 2010; Kern, 2000; Kucer, 2014; Lépez-Sanchez, 2009; Mora, 2011; Nufez,
2018; Reyes-Torres, 2018).

En el contexto concreto de adultos migrantes, el Consejo de Europa, a través del
proyecto Linguistic Integration of Adult Migrants, LIAM (Council of Europe, 2006),
analizé la gran variedad de perfiles de adultos migrantes en funcién de los niveles de
alfabetizacién, estableciendo una clasificacién en cuatro categorias: desde los perfiles
mas vulnerables de personas no alfabetizadas, cuya lengua no es de tradicion escrita o
gue no han recibido un nivel educativo basico (no alfabetizado y prealfabetizado); hasta
adultos con una minima educacién general en lengua materna (semi-alfabetizado), o
migrantes con distintos grados de alfabetizacién, capaces de leer y escribir
(alfabetizado,; diferenciando a su vez las caracteristicas especificas de la escritura en
lengua materna). En términos de niveles linglisticos de acuerdo con el MCER, los cuatro
grupos se engloban entre A0 y Al. Teniendo en cuenta esta realidad, se considera la
oralidad como estado previo y puente hacia la lectoescritura y, por tanto, la metodologia
empleada difiere de las estrategias y los puntos de partida de la ensefanza de ELE en
contextos alfabetizados.

Por otra parte, el concepto de multimodalidad de Kress y Van Leeuwen (2001),
aporta una visién sobre el empleo de multiples canales para la difusion de un mensaje,
independientemente del soporte en el que se transmita. De esta forma, en la
comunicacién actual conviven distintos modos de significacion: linglistico, audiovisual,
espacial..., que contribuyen como un todo integrado a la construccion del mensaje. Por
lo tanto, para adquirir una plena competencia comunicativa es necesario comprender y
manejar los recursos multimodales, que incluyen videos, musica, imagenes, etc. (Botia
y Marin, 2019; Naeb y Sosinski, 2020); y este tipo de material debe ser incorporado por
el docente en el aula de ELE de manera eficaz, con el fin de mejorar la competencia
lingUistica e intercultural y potenciar la motivacion y el desarrollo como ciudadano
funcional en la cultura meta.

En este sentido, Areizaga (2002) senala la imposibilidad de separar los aspectos
socioculturales en la ensefianza y aprendizaje de la lengua. Merino y Cassany (2013)



resaltan la importancia de los conocimientos socioculturales para lograr interacciones
satisfactorias, una vez entendidas las formas de interaccion de la cultura meta y sus
comportamientos discursivos. En la misma linea, y en contextos de adultos no
alfabetizados, Freire (2002) ampliaba el concepto de alfabetizacién con la necesidad de
potenciar la integracion activa de los alumnos en la sociedad, adquiriendo una conciencia
critica de la realidad y de su contexto personal.

Estas nuevas perspectivas redireccionan los objetivos de ensefianza y aprendizaje,
y la metodologia empleada en el aula.

3. ELE Y MIGRANTES ADULTOS: RETOS PARA EL PROFESORADO

Disefar y planificar una sesidon de espafiol para migrantes en un centro de Educacién

Permanente para personas adultas no es tarea facil, ya que el alumnado matriculado

procede de diferente nacionalidad y presenta un bagaje cultural, linglistico, educativo

y emocional muy diverso. El objetivo de aprendizaje de la mayoria del alumnado es

obtener el certificado de espafiol para poder conseguir un trabajo o el permiso de

residencia.

Ante esta realidad, el Consejo de Europa (2006), de nuevo a través del proyecto
LIAM, propuso una serie de recomendaciones para la integracion del migrante en el aula
y la planificacién metodoldgica y curricular:

e Implementar programas de idiomas que respondan a las necesidades personales,
sociales y de trabajo de los migrantes, atendiendo al Marco Comun de Referencia
Europeas de Lenguas (MCERL).

e Asegurar la flexibilidad en los programas para atender las necesidades especificas
de los migrantes.

Desarrollar el aprendizaje auténomo.

e Monitorizar la calidad de los cursos de lengua y cultura.

e Adaptar los niveles de competencias a las necesidades y capacidades reales de los
migrantes.

e Adecuar la evaluacién a los estandares de calidad y evitar que suponga una exclusion
social.

e Valorar las lenguas de origen y las identidades plurilinglies y pluriculturales de los
migrantes.

Por otra parte, para que el aprendizaje tenga un efecto a largo plazo y se desarrolle
en un entorno seguro debe ser vivencial, es decir, el alumnado debe implicarse en su
propio proceso de aprendizaje y ser participe del mismo como agente activo (Kolb,
2001).

Con todo, para poder ofrecer una enseflanza de calidad que responda a estas
recomendaciones, resulta imprescindible que el profesorado cuente con una formacion
especifica que le posibilite afrontar estos retos.

Por todo ello se hace necesario un acercamiento directo a la realidad de aula en los
Centros de Educaciéon Permanente con migrantes aprendientes de ELE, con la finalidad
de poder analizar y determinar con mayor precisidn las necesidades concretas de
formacion, recursos y metodologia de este colectivo.



4. ESTUDIO

4.1. Objetivo

El propdsito de este estudio es ofrecer una perspectiva descriptiva concreta de la
realidad docente en el aula de ELE en los CEPER de Huelva y provincia, con un alumnado
adulto migrante.

4.2. Instrumentos de recogida de datos

Para la recogida de datos de este estudio, se elabord un cuestionario piloto siguiendo

las directrices de otras encuestas tales como las de Ortiz (2000).

Se administré en formato online a través de la aplicacidn de Google Formulario
titulado Andlisis de necesidades del profesorado del aula de espafol con alumnado
migrante en CEPER. Se compone de cuatro secciones:

e Seccién 1: Informacion sobre el profesorado ELE activo en CEPER. El objetivo es
conocer qué tipo de profesorado se encuentra impartiendo espafol en este tipo de
centros. Este apartado consta de 10 preguntas de las cuales 7 son de opcidon multiple
y el resto de respuesta corta.

e Seccién 2: Perfil del alumnado migrante matriculado. Se compone de 6 preguntas
cortas y 3 de tipo Likert.

e Seccién 3: Recursos y metodologia empleados en la ensefanza de la lengua y de los
aspectos socioculturales en concreto. Se incluyen 10 preguntas, 8 de opciéon multiple
y 3 de respuestas cortas.

e Seccidén 4: Dificultades y retos del profesorado. En este apartado se incluye una pre-
gunta de respuesta libre.

El formulario! se envid a través de correo electronico a todos los CEPER de Huelva y
su provincia que tenian aulas de ELE, con el objetivo de que el docente responsable
pudiera completarlo y participar en el estudio. La recogida de datos se llevd a cabo entre
los meses de febrero y marzo de 2022.

4.3. Participantes

La poblacidn encuestada fue de 17 docentes, todos ellos maestros de Educacion Primaria

destinados a un CEPER de Huelva o su provincia, los cuales impartian ELE a migrantes.
Los 17 centros tenian matriculados un total de 542 estudiantes de nivel A0-A1,

mayoritariamente de origen marroqui, con edades muy diversas, aunque con un alto

porcentaje de personas que oscilaba entre los 30 y 40 afios.

4.4. Resultados

De acuerdo con el objetivo marcado en este estudio por el que se perseguia conocer la
realidad y necesidades del docente de CEPER, el cuestionario empleado arrojé los
siguientes resultados sobre el perfil del profesorado, del alumnado, las caracteristicas
metodoldgicas y recursos disponibles, asi como de las dificultades y retos que el docente
debia afrontar en su labor diaria.

4.4.1. Perfil del profesorado
El 100% de los participantes era de nacionalidad espafiola, maestros de educacién
primaria, sin experiencia en la ensefianza de ELE. El 59 % eran hombres y el 41%



mujeres. El 59% de los encuestados tenia mas de 40 afios. La mayoria de la muestra
(59%) corresponde a funcionarios de carrera con destino definitivo y un 35% sin destino
asignado.

4.4.2. Perfil del alumnado

El nUmero total de estudiantes de los 17 CEPER en la asignatura de ELE del curso
académico 2021-22 fue de 542 (296 mujeres y 246 hombres) con un nivel AO/A1l. Su
procedencia era mayoritariamente marroqui (86%), con una minima representacion de
otras nacionalidades: senegaleses (5%), argelinos (5%), jordanos (1%), ucranianos
(1%), holandeses (1%) y britanicos (1%). El mayor niumero de participantes oscilaba
entre los 30-40 anos.

En cuanto al nivel de estudios, el 46% de los encuestados era analfabeto, el 29%
poseia el certificado de Educacién Primaria, el 17% de Secundaria y solamente un 8%
poseia un titulo universitario.

El nUmero de horas de clases semanales de ELE impartida en estos centros de
adultos oscilaba entre las 6 y las 8 horas en el 76,5% de los casos, mientras que en el
13,5% solamente se impartian de 2 a 4 horas. Los datos de asistencia a clase muestran
una gran fluctuacion, en donde se constata que las mujeres solian acudir mas
asiduamente que los hombres.

De acuerdo con las respuestas obtenidas de los docentes, el objetivo del alumnado
para la matriculacion en el curso responde a la necesidad de aprender el idioma y poder
integrarse en el sistema social, aunque el 37,5% acudia a clase ante la obligacién de
acreditar el conocimiento de espanol para poder conseguir un permiso de residencia o
la nacionalidad.

4.4.3. Recursos y metodologia

La dotacion de los CEPER varia segun la localidad. A pesar de que el 82,4% dispone de
un aula propia para la clase de ELE, existe aun un 17,6% que tiene que compartir el
espacio con otros docentes y otras asignaturas, dificultando la organizacién del aula, la
decoracion, la metodologia a impartir, etc.

En cuanto a las preferencias metodoldgicas el 76,5% declaraba no tener una
metodologia especifica y ensefiaba de manera tradicional a través de un manual de ELE
(29,4%) (p.ej. Nuevo Espafol en Marcha o Gramaticas de Uso), fotocopias en blanco y
negro (100% de los participantes), videos en espafiol (76,5%), carteles en las paredes
del aula (58,8%), juegos (5,9%), teatro (5,9%) y cuentos (11,8%). No obstante, existia
un porcentaje bajo, concretamente el 23,5%, que afirmaba trabajar por tareas
comunicativas, aunque ninguno de los encuestados implementaba metodologias activas
ni cooperativas tales como la clase invertida, la gamificacidon o el aprendizaje basado en
proyectos. Por otra parte, en lineas generales, no existe una dedicacién especifica al
enfoque oral, sino que se plantea como una destreza mas integrada.

En relacién a la lengua de instruccién, casi la totalidad de la muestra, concretamente
el 88,2%, utilizaba exclusivamente espafol en sus clases, mientras que el 11,8%
recurria al inglés como lengua de apoyo.
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Figura 1. Recursos

Desde el punto de vista de la multimodalidad, el 100% de los docentes incorporaba
materiales impresos, y en menor medida, recursos tales como canciones, cuentos,
carteles, teatro, etc. Y en cuanto a la disponibilidad de herramientas tecnoldgicas, el
94,1% poseia ordenador con conexion a internet, aunque soélo el 88,2% tenia proyector
y altavoces. De todos ellos, Unicamente el 17,6% contaba con una pizarra digital.

El 35,3% de los centros hacia uso de un entorno virtual de comunicaciéon con el
alumnado (Moodle, Google classroom o pagina web) con el fin de facilitar la resolucién
de dudas o la subida de materiales para su trabajo auténomo (Figura 4).
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Figura 4. Recursos tecnoldégicos CEPER

Con respecto a los aspectos socioculturales, el 81,2% de los encuestados se
centraba en enfatizar costumbres relacionadas con las efemérides (Navidad, Dia de
Andalucia, Semana Santa, etc.), dado que la ley de educacién vigente (Ley Organica
3/2020, 29 de diciembre) lo incorporaba como contenido obligatorio. Entre las
respuestas variadas incluidas en el 18,8% destacaban la manera transversal de
acometer los contenidos socioculturales y el intento de relacionarlo con el medio o el
contexto concreto en el que se desenvolvia la vida diaria del alumnado, por lo que la



creacién y el formato de los materiales dependia de la implicacidn directa del docente y
la disponibilidad especifica de la que pudiera hacer uso.

4.4.4. Dificultades y retos

Finalmente, se planted a los docentes la cuestion de a qué dificultades concretas se

enfrentaban en su labor diaria que pudieran impedir el buen desarrollo de las sesiones

de clase, y qué retos consideraban destacables para la superacion de dichas dificultades.

Las respuestas fueron muy precisas y concretas. El 100% de la muestra coincidia en

problemas relacionados con los siguientes aspectos:

e La discontinuidad sistematica en la asistencia a las clases y, directamente relacio-
nada, la falta de implicacion en la realizacién y preparacion de las tareas dentro o
fuera del aula.

e El déficit de entendimiento con el alumnado por el desconocimiento del idioma ma-
terno de este colectivo y la significativa distancia intercultural, que dificultaba la
labor de mediacidn si el profesorado no contaba con una formacion especifica.

e El nivel educativo basico en la lengua materna. En las aulas convivian estudiantes
gue carecian de conocimientos basicos de lectoescritura en su propia lengua y que
necesitaban aprender espafol, pero no poseian, por ejemplo, la destreza motora
para coger el lapiz y comenzar a escribir.

e La falta de recursos y materiales adaptados a las necesidades y estilos de aprendi-
zaje del alumnado adulto migrante con estas caracteristicas especificas. Gran parte
del material que se encuentra en la red esta destinado a ensefiar ELE a nifios de
Educacién Primaria y no a adultos carentes de formacién basica.

e La escasez y necesidad de formacion especifica del profesorado ante estas dificulta-
des y retos.

5. DISCUSION Y CONCLUSIONES

Esta investigacion surge con el objetivo de poder trazar un panorama especifico de
las necesidades del profesorado de los centros de Educacion Permanente de adultos
migrantes de Huelva y su provincia.

El estudio descriptivo cualitativo de los contextos observados arroja, por un lado,
unos primeros resultados en relacion con las caracteristicas del alumnado que apuntan
a la falta de un perfil homogéneo de la poblacidn adulta migrante, ya sea por la
diversidad del estudiante en cuanto a la edad, el nivel lingUistico, educativo, cultural o
por los motivos de asistencia a clase o de aprendizaje, como el factor principal que
requiere una observacion especifica del contexto y la metodologia a poner en practica.
Y por otro, desde el punto de vista del profesorado y coincidiendo con otros estudios
realizados recientemente por distintos expertos como Nikleva (2017) o Sosinski (2018),
se evidencian graves deficiencias formativas especificas en la ensefanza de ELE como
en la docencia de adultos, al no ser fildlogos sino maestros de Educacién Primaria
especialistas en alumnado de 6-12 afnos.

A nivel metodoldgico, tan solo una pequefia parte de la muestra analizada incluia
el aprendizaje por tareas como metodologia de ensefianza; el resto se limitaba bien a
seguir un libro de texto genérico, o a ensefar a través de material fotocopiado, sin una
adaptacién a los diferentes niveles y estilos de aprendizaje hallados en el aula. Con
respecto al enfoque centrado en el desarrollo de la competencia oral, coincidiendo con



Garcia Mateos (2008), se constata la necesidad de ampliar la oferta de materiales, dado
gue resulta fundamental para poder comunicarse lo antes posible y acelerar al maximo
el proceso de integracion en la sociedad espaiiola, relegando el proceso de lectoescritura
a un segundo plano.

En relacion a la inclusion de la multimodalidad, se observa un empleo de recursos
multimodales limitado y poco o nada adaptados a las caracteristicas particulares del
alumnado, hecho que quizas esté en relacidn con la falta de especializaciéon de los
docentes. Asi, si bien en algunas ocasiones se incorporan recursos audiovisuales,
carteles, etc., suele ser de manera esporadica y poco desarrollada primando en la
mayoria de los casos el uso de fotocopias o el libro de texto. El escaso desarrollo de
recursos multimodales dificulta la inclusidon de alternativas en relacion a otro de los
aspectos que requieren atencidon urgente en este tipo de aulas: la variedad de niveles
de dominio de la lengua, por un lado, y de alfabetizacién, por el otro. La necesidad de
incorporar actividades multiniveladas segun los perfiles especificos también queda
patente en este estudio.

Asimismo, se observa una falta de atencidon especifica en cuanto a los aspectos
socioculturales. A pesar de que se trabajan de manera puntual como las efemérides, no
se dispone de una planificacion anual que incluya las diferencias interculturales y las
formas de vida en Espafia, lo cual podria facilitar la mediacion.

Las dificultades que expresan los docentes de Educacién primaria destinados a un
centro de Educacién Permanente van en la linea de los resultados obtenidos y apuntan
a una carencia de formacion especifica en la ensefianza de ELE para adultos, que les
proporcione una serie de pautas de como actuar de manera eficaz y significativa ante
una realidad tan diversa a nivel linglistico y cultural, pues su formacidon académica
reglada va dirigida a una poblacién de entre 6 y 12 afnos.

La ensefianza de espafiol impartida en los centros de Educacidon Permanente para
personas adultas migrantes aun carece de las herramientas suficientes para afrontar las
nuevas circunstancias y los retos que conllevan. A diferencia de la ensefianza de ELE en
otros contextos, el profesorado de los CEPER tiene que asumir el desafio de conseguir
que el alumnado adquiera las competencias linglisticas y socioculturales basicas para
poder integrarse en la sociedad en la que vive de la manera mas rapida y eficaz posible.
No obstante, para poder obtener una perspectiva estrechamente ligada con los
contextos reales, deben analizarse los factores concretos determinantes y realizar una
labor de cooperacion directa con los docentes implicados.

Varias son las implicaciones pedagdgicas que se pueden derivar del estudio de las
dificultades y los retos analizados. Respecto a la posible introduccion de mejoras
metodoldgicas en estos contextos, la implementacion de metodologias activas seria un
buen aliado para este tipo de poblacién. Metodologias tales como el Trabajo por
Proyectos, la gamificaciéon, o el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) serian
alternativas que, ademas de fomentar la cooperacién, desarrollarian las competencias
claves tales como la de comunicacidn linglistica; la digital; la personal, social y de
aprender a aprender; la conciencia y expresidon cultural, entre otras, favoreciendo la
motivacion en el aprendizaje de la lengua y cultura espafiola con la finalidad de
integrarse en la sociedad lo antes posible. Trabajar por Proyectos es un método de
aprendizaje en el que, partiendo de la realidad del discente, tienen que ir completando
diferentes tareas que les permita la consecucidon o realizacion de una tarea final
comunicativa. Guerrero y Terrones (2003), Rodriguez (2013), entre otros, afirmaban
que el trabajo por proyectos ofrece una serie de beneficios para el alumnado, pues



favorece el aprendizaje auténomo del discente, lo motiva, fomenta el espiritu critico,
refuerza las capacidades sociales mediante el intercambio, facilita la alfabetizacién
medidtica e informacional, promueve la creatividad y atiende a la diversidad. Otra
alternativa metodoldgica podria ser la gamificacion, técnica de aprendizaje que traslada
la mecanica de los juegos al ambito educativo con el fin de conseguir mejores resultados,
ya sea para incidir sobre conocimientos concretos, mejorar alguna habilidad, o bien
recompensar acciones concretas, entre otros muchos objetivos (Gaitdn, 2013). Su
incorporacion en las clases de ELE en educacion permanente facilitaria el trabajo
multinivel del alumnado, el desarrollo de todas las destrezas y las relaciones personales
(Diaz y Troyano, 2013). Finalmente, se propone el Disefo Universal para el Aprendizaje
(DUA), ya que el objetivo es crear y desarrollar un entorno de aprendizaje flexible. Se
trata de una visidon humanista de la educacion, recordando que todos somos diferentes
y Unicos, donde la diversidad es la regla y no la excepcidn. En este disefio se diferencian
tres areas fundamentales (Marquez, 2022): la representacion (qué aprender), la
motivacion (por qué aprender) y la accion y expresion (cémo aprender). Consideramos
gue estas metodologias son adecuadas al contexto de este estudio pues comparten un
objetivo comun fomentar la creacién y construccidon del conocimiento en equipo donde
las individualidades son valoradas positivamente y tenidas en consideracion.

Por otro lado, seria muy recomendable impulsar el desarrollo de la inteligencia
emocional (Goleman, 1999; Bisquerra, 2000) como parte del curriculo, ya que los
migrantes llegan a clase con una mochila llena de suefios, esperanzas, incertidumbres
y miedos, que van a influir positiva o negativamente en el aprendizaje de la lengua
meta.

Desde el punto de vista académico, seria aconsejable la incorporacién de una
variedad de recursos en diferentes formatos (multimodalidad), para alcanzar a cada uno
de los participantes independientemente del estilo de aprendizaje que tengan mas
desarrollado. La incorporacidon de elementos visuales (pdsteres, dibujos, mapas, etc),
realia (billetes de autobus, factura de la luz, papel de la contribucion, etc.), videoclips y
las nuevas tecnologias facilitarian el aprendizaje de cada uno de los participantes
ayudando a mejorar los aspectos segmentales, suprasegmentales y culturales de la
lengua meta, ya que, como explicaban Reyes-Torres y Bird (2015), el aprendizaje de
una lengua adicional no sélo debe aportar a la formacidn personal y social del alumnado,
sino que también debe potenciar la capacidad de reflexidon para comprender la realidad
y poder expresar sus ideas.

Por ultimo, al ser un colectivo muy especifico que comparte los mismos retos vy
dificultades, seria adecuado crear un material multinivel que se alojara en una
plataforma con el fin de potenciar el trabajo auténomo del alumnado, tanto de repaso
como de ampliacién, asi como la creacion de una red entre los centros donde poder
poner en comun materiales, experiencias, etc.

En definitiva, es evidente la necesidad de una formacion especifica en este colectivo
de docentes que les permita poder ensefiar la literacidad a través de la multimodalidad
y las metodologias activas, adaptandose a las caracteristicas particulares de cada
aprendiz. Por lo tanto, la perspectiva inmediata de trabajo debe dirigirse hacia la
creacién de este tipo de formacién y de material especifico ligado a las realidades
particulares de estos centros.


https://emtic.educarex.es/224-nuevo-emt/atencion-a-la-diversidad/3020-diseno-universal-para-el-aprendizaje-porque-todos-somos-todos

NOTAS

1 Enlace al formulario:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdUSFTR3VIE7IZm4Rh _QfH1TAXxIBPseKaGEkSyXEi8LOcTOpw/
viewform
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