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En el dltimo tercio del siglo XX y
primeras décadas del siglo XXI se ha
producido un notable incremento de las
investigaciones que estudian los
fendomenos prosdédicos de la lengua.
Este incremento ha sido propiciado por
el desarrollo de instrumentos
tecnolégicos robustos que permiten
analizar la sefial acustica de una forma
mas precisa y fiable, pero también
poder acceder y estudiar un gran
volumen de datos.

Este fendmeno ha permitido
desarrollar y consolidar diferentes
modelos de analisis, a través de los
cuales se han podido establecer
diversos modelos descriptivos de la
entonacion y de los fendmenos
prosédicos y expresivos asociados al
uso comunicativo de la lengua. En esta
seccion tematica presentamos cuatro
contribuciones realizadas por
investigadoras e investigadores del
Grupo de Investigacion en Entonacion
y Habla (GREP) de la Universidad de
Barcelona en las que se aplica un
modelo de analisis acustico-perceptivo
para el estudio de los fendmenos
suprasegmentales en cuatro lenguas

In the last third of the 20th century
and the first decades of the 21st
century, there has been a notable
increase in research on the prosodic
phenomena of language. This increase
has been fostered by the development
of robust technological instruments
that allow us to analyze the acoustic
signal in a more precise and reliable
way, but also to be able to access and
study a large volume of data.

This phenomenon has made it possible
to develop and consolidate different
models of analysis, through which it
has been possible to establish various
descriptive models of intonation and of
the prosodic and expressive
phenomena associated with the
communicative use of language. In
this thematic section we present four
contributions made by researchers of
the Research Group on Intonation and
Speech (GREP) of the University of
Barcelona in which an acoustic-
perceptual analysis model is applied to
the study of suprasegmental
phenomena in four different



diferentes: polaco, hungaro, inglés
britanico y portugués de Brasil.

El modelo de andlisis acustico-
perceptivo, también denominado
Anadlisis Meldédico del Habla (AMH),
descrito en Cantero (2002), director del
GREP, permite estudiar la entonacion
de la lengua a diferentes niveles de
analisis: prelinglistico, linglistico y
paralinglistico y describir no sélo las
caracteristicas  acusticas de las
melodias de las lenguas y sus variantes
linglisticas, sino que también, a partir
de tales caracteristicas, permite
establecer los patrones entonativos de
una lengua y las  diferentes
realizaciones expresivas.

En el nivel de andlisis
prelinglistico 0 fonético, esta
metodologia nos permite observar
como cada lengua agrupa e integra las
unidades linglisticas  configurando
perfiles melddicos inteligibles para los
hablantes nativos de Ila lengua o
variedad lingUistica. Permite, por tanto,
describir los rasgos melddicos
caracteristicos de las diferentes
lenguas, el llamado “acento dialectal”
de las variantes linglisticas diatdpicas.
Por otra parte, no estar familiarizado
con la organizacion fonica
caracteristica de las lenguas afecta
directamente a su uso desorganizado o
inhabitual, permitiendo distinguir asi el
lamado "“acento extranjero” en el
desarrollo de la interlengua o en los
diferentes estadios de adquisicién en el
aprendizaje de una lengua extranjera.

Por otra parte, el nivel de analisis

linglistico o fonoldgico permite,
mediante la aplicacién de pruebas
perceptivas llevadas a cabo con

hablantes nativos de la lengua o de la
variedad lingUistica analizada, obtener
unidades fonoldgicas significativas y
caracterizarlas mediante rasgos
fonoldgicos distintivos. El resultado de
este proceso conduce al
establecimiento de los patrones

languages: Polish, Hungarian, British
English and Brazilian Portuguese.

The acoustic-perceptual analysis
model, also called Melodic Analysis of
Speech (MSA), described in Cantero
(2002), director of GREP, allows to
study language intonation at different
levels of analysis: prelinguistic,
linguistic and paralinguistic and to
describe not only the acoustic
characteristics of the melodies of
languages and their linguistic variants,
but also, from such characteristics, to
establish the intonational patterns of a
language and the different expressive
realizations.

At the pre-linguistic or phonetic level
of analysis, this methodology allows us
to observe how each language groups
and integrates linguistic  units,
configuring melodic profiles intelligible
to native speakers of the language or
linguistic variety. It therefore allows us
to describe the melodic features

characteristic of the different
languages, the so-called "dialectal
accent" of the diatopic linguistic

variants. On the other hand, not being
familiar with the characteristic phonic
organization of languages directly
affects their disorganized or unusual

use, thus making it possible to
distinguish the so-called ‘"foreign
accent" in the development of the

interlanguage or in the different stages
of acquisition in the learning of a
foreign language.

On the other hand, the level of
linguistic or phonological analysis
allows, through the application of
perceptual tests carried out with native
speakers of the language or linguistic
variety analyzed, to obtain significant
phonological units and characterize
them by means of distinctive
phonological features. The result of



entonativos de una lengua,
caracterizandolos mediante la
combinacién de los siguientes rasgos
fonoldgicos binarios: /+ interrogativo/,
/% enfatico/ y /£ suspendido/.

Finalmente, en el nivel de
anadlisis paralingliistico o fonético-
pragmatico se estudian los rasgos

melddicos por los que se caracterizan
los margenes de dispersion o las
variantes expresivas de los patrones
entonativos a través de las cuales se
codifican acusticamente las emociones,
las intenciones, la ironia o la
(des)cortesia, pero que también
informan de aspectos sociolinglisticos
y geograficos relevantes.

El método de Analisis Melddico
del Habla permitié en estos ultimos 20
afos profundizar en el conocimiento
sobre la funcionalidad de las diferentes

dimensiones que conforman la
prosodia -tono o] frecuencia
fundamental (FO), intensidad vy

duracion-. Gracias a ello se ha podido
desarrollar el método de Analisis
Prosddico del Habla (APH), descrito en
Cantero (2019) y en Mateo y Cantero
(2022), en el que no solo se tiene en
cuenta la relacion relativa de las
distancias entre los diferentes valores
tonales que caracterizan la melodia de
los enunciados, sino que se estudia la
coestructuracion intrasistémica que se

establece entre los parametros
prosddicos de tono, intensidad vy
duracion.

Con todo, aunque en las ultimas
décadas se ha producido un incremento
de las investigaciones que estudian los
fendomenos prosdédicos de la lengua,
sigue representando un reto abordar el
tema desde una perspectiva global e

integradora. Faltan todavia
investigaciones que aporten datos
empiricos, reflexiones teodricas vy

tedrico-practicas orientadas al estudio
de las variedades linguisticas en habla
espontanea y a su relacidn con otras

this process leads to the establishment
of the intonational patterns of a
language, characterizing them by the
combination of the following binary
phonological features: /E
interrogative/, /£ emphatic/ and /%
suspended/.

Finally, at the level of paralinguistic or
phonetic-pragmatic analysis, melodic
features are studied by which the
dispersion margins or expressive
variants of intonational patterns are
characterized through which emotions,
intentions, irony or (dis)politeness are
acoustically encoded, but which also
inform about relevant sociolinguistic
and geographical aspects.

The method of Melodic Speech
Analysis has allowed in the last 20
years to deepen our knowledge of the
functionality of the different
dimensions that make up prosody -
pitch or fundamental frequency (F0),
intensity and duration. Thanks to this,
it has been possible to develop the
method of Prosodic Analysis of Speech
(APH), described in Cantero (2019)
and in Mateo and Cantero (2022),
which not only takes into account the
relative relationship of the distances
between the different tonal values that
characterize the melody of the
utterances, but also studies the
intrasystemic co-structuring that is
established between the prosodic
parameters of pitch, intensity and
duration.

However, although in recent decades
there has been an increase in research
on the prosodic phenomena of
language, it is still a challenge to
approach the subject from a global and
integrative perspective. There is still a

lack of research that provides
empirical data, theoretical and
theoretical-practical reflections



lenguas; asi como también su
enseflanza y aprendizaje, pues cabe
poner de manifiesto la escasa
incidencia, atencion y orientacion que
los aspectos entonativos y prosdédicos
reciben en los curriculums educativos
dentro del area de lenguas primeras vy
extranjeras (Devis y Bartoli, 2014a;
Devis y Bartoli, 2014b; Devis, 2015;
Devis y Bartoli, 2015; Devis y Bartoli,
2017a; Devis y Bartoli, 2017b; Bartoli
y Devis, 2020). Pero, precisamente por
el desafio y la dificultad que estas
cuestiones envuelven, resultan
necesarios estudios e investigaciones
gue den luz a estas areas, pues a pesar
de constituir disciplinas complejas en
sus aplicaciones didacticas, son
imprescindibles para completar el
proceso de adquisicién de una o varias
LE.

Nuestro agradecimiento a esta
seccion tematica de la RNAEL por
considerar los estudios que
presentamos a continuacién, centrados
en la entonacién y prosodia de las
lenguas extranjeras con métodos de
anadlisis melddicos y prosodicos. Las
aportaciones incluyen datos empiricos
y presentan resultados de proyectos
recientes, contribuyendo a colmar
lagunas en este ambito cientifico.

El monografico se abre con la
propuesta de Weronika Urbanik-Pek,
quien propone un estudio amplio y
completo de la entonacidén declarativa
neutra de la interlengua del espafol
hablado por polacos siguiendo la
metodologia AMH descrita en Cantero
(2002) y expuesto mas tarde en forma
de protocolo en Cantero y Font-Rotchés
(2009, 2020). La autora analiza un
corpus de 100 enunciados espontaneos
declarativos, emitidos por 30
informantes, con ejemplos que ilustran
los rasgos melddicos tipicos de la
modalidad linglistica objeto de
estudio. Se trata de una aportacion
interesante por la escasa presencia de

oriented to the study of linguistic
varieties in spontaneous speech and
their relationship with other
languages; as well as their teaching
and learning, since it is worth
highlighting the scarce incidence,
attention and orientation that
intonational and prosodic aspects
receive in educational curricula within
the area of first and foreign languages
(Devis and Bartoli, 2014a; Devis and
Bartoli, 2014b; Devis, 2015; Devis and
Bartoli, 2015; Devis and Bartoli,
2017a; Devis and Bartoli, 2017b;
Bartoli and Devis, 2020). However,
precisely because of the challenge and
difficulty that these issues involve,
studies and research that shed light on
these areas are necessary, because
despite constituting complex
disciplines in their didactic
applications, they are essential to
complete the process of acquiring one
or more LE.

Our thanks to this thematic section of
the RNAEL for considering the studies
presented below, which focus on the
intonation and prosody of foreign
languages using melodic and prosodic
analysis methods. The contributions
include empirical data and present
results of recent projects, contributing
to fill gaps in this scientific field.

The monograph opens with the
proposal of Weronika Urbanik-Pek,
who proposes an extensive and

comprehensive study of declarative
neutral intonation of interlanguage
Spanish interlanguage spoken by Poles
following the AMH methodology
described in Cantero (2002) and later
exposed in the form of a protocol in
Cantero and Font-Rotchés (2009,
2020). The author analyzes a corpus of
100 spontaneous declarative
utterances, uttered by 30 informants,
with examples illustrating the melodic



estudios dedicados a la entonacion del
espafiol hablado por polacos (Sobanski,
2012; Urbanik-Pek, 2020).
Seguidamente, Kata Baditzné
Palvolgyi presenta una contribucidn
dedicada al hingaro que se focaliza en
el estudio de la entonacion
prelingliistica de los enunciados
declarativos en habla espontanea, en
comparacién con la descripcién de los
enunciados declarativos del hiingaro en
muestras leidas. La autora analiza un
corpus de 300 enunciados espontaneos
declarativos, siguiendo la metodologia
del AMH presentada en Cantero
(2002), emitidos por 60 informantes,
con ejemplos que ilustran el perfil
melddico caracteristico de la variedad
lingUistica objeto de estudio. A través
del estudio, la autora demuestra que
los rasgos melddicos en habla
espontanea difieren de los patrones
descritos anteriormente en relacion con
la entonacion de muestras leidas.
Igualmente, se plantea como futuras
investigaciones ampliar el corpus de

datos y complementar el analisis
melddico con el andlisis de otros
parametros prosédicos como la

intensidad, ya que podria contribuir a
extraer conclusiones mas objetivas.
Siguiendo en la linea de los
estudios dedicados al analisis melddico
de una lengua extranjera, Alicia Sola
Prado y José Torregrosa-Azor, ofrecen
una descripcién de la entonacién de las
preguntas absolutas con marca
sintactica del inglés britanico del norte

en habla espontanea. En esta
contribucion, se describen 4 perfiles
melddicos distintos y los usos
pragmaticos asociados para las

variedades linglisticas del norte de
Inglaterra, que permiten a |los
hablantes formular preguntas de tipo
VSO en contextos comunicativos
espontaneos. Para realizar este estudio
se analizan 70 enunciados
interrogativos con inversion sintactica

features typical of the linguistic
modality under study. This is an
interesting contribution due to the
scarce presence of studies devoted to
the intonation of Spanish spoken by
Poles (Sobanski, 2012; Urbanik-Pek,
2020).

Next, Kata Baditzné Palvolgyi presents
a contribution devoted to Hungarian
that focuses on the study of the
prelinguistic intonation of declarative
utterances in spontaneous speech, as
compared to the description of
Hungarian declarative utterances in
read samples. The author analyzes a
corpus of 300 spontaneous declarative
utterances, following the AMH
methodology presented in Cantero
(2002), uttered by 60 informants, with
examples illustrating the melodic
profile characteristic of the linguistic
variety under study. Through the
study, the author demonstrates that
melodic features in spontaneous
speech differ from the patterns
described above in relation to the
intonation of read samples. Likewise,
future research is proposed to expand
the corpus of data and to complement
the melodic analysis with the analysis
of other prosodic parameters such as
intensity, since it could contribute to
draw more objective conclusions.

Following in the line of studies
dedicated to the melodic analysis of a
foreign language, Alicia Sola Prado and
José  Torregrosa-Azor, offer a
description of the intonation of
absolute questions with syntactic
marking of Northern British English in
spontaneous speech. In this
contribution, they describe 4 distinct
melodic  profiles and associated
pragmatic uses for the linguistic
varieties of Northern English, which
allow speakers to formulate VSO-type
questions in spontaneous



emitidos por 18 informantes nativos
distintos a través de la metodologia
AMH (Cantero, 2002). Se trata de una
contribucion inédita en este campo de
investigacién, ya que hasta ahora no se
habia caracterizado y cuantificado con
precision y detalle el perfil melddico del
inglés britanico en habla espontanea.
Se cierra el monografico con la
contribucion de Miguel Mateo Ruiz vy
Aline Fonseca de Oliveira que aborda
Configuracién  prosédica de los
enunciados interrogativos del espanol
hablado por brasilefios, siguiendo el
reciente método desarrollado de APH
(Cantero, 2019; Mateo y Cantero,
2022). El corpus de datos utilizado en
esta investigacién prospectiva esta

compuesto por 42 enunciados
interrogativos emitidos por 12
informantes brasilefios distintos vy

usuarios constantes de Ila lengua
espafola en un contexto de inmersion
linglistica. La metodologia de andlisis
aplicada sigue los protocolos descritos
en el APH, a través del cual describen
de forma rigurosa, precisa y detallada
las caracteristicas acusticas asociadas
a cada una de las dimensiones
prosddicas analizadas (tono, intensidad
y duracién), pero también a la
coestructuracion que se establece
entre tales parametros y su relacién
estandarizada. Los resultados
obtenidos describen las caracteristicas
prosddicas gue presentan los
enunciados interrogativos en espanol
emitidos por hablantes brasilefios y
ofrecen modelos prosddicos
objetivables y comparables con otros
perfiles prosédicos emitidos por otros
informantes.

Estamos convencidos de que los
articulos de este monografico
presentan valiosas aportaciones que
pueden servir de punto de partida para
futuros trabajos sobre entonacién y
prosodia de las lenguas extranjeras en
habla espontanea. Precisamente, la

communicative contexts. In order to
carry out this study, 70 syntactically
inverted interrogative  utterances
uttered by 18 different native speakers
were analyzed wusing the AMH
methodology (Cantero, 2002). This is
an unprecedented contribution in this
field of research, since until now the
melodic profile of British English in
spontaneous speech had not been
characterized and quantified with
precision and detail.

The monograph closes with the
contribution by Miguel Mateo Ruiz and
Aline Fonseca de Oliveira that
addresses Prosodic configuration of
interrogative utterances in Spanish
spoken by Brazilians, following the
recently developed method of APH
(Cantero, 2019; Mateo and Cantero,
2022). The corpus of data used in this
prospective research is composed of
42 interrogative utterances uttered by
12 different Brazilian informants and
constant users of the Spanish
language in a context of linguistic
immersion. The analysis methodology
applied follows the protocols described
in the APH, through which the acoustic
characteristics associated with each of
the prosodic dimensions analyzed
(pitch, intensity and duration) are
described in a rigorous, precise and
detailed manner, as well as the co-
structuring established between these
parameters and their standardized
relationship. The results obtained
describe the prosodic characteristics
presented by interrogative utterances
in Spanish uttered by Brazilian
speakers and offer prosodic models
that can be objectified and compared
with other prosodic profiles uttered by
other informants.

We are convinced that the articles in
this monograph present valuable
contributions that can serve as a



escasez de estudios en este sentido
hace necesario el esfuerzo de Ia
comunidad cientifica de seguir
ampliando el espectro de
investigaciones dedicadas a la prosodia
de diferentes variedades de habla
espontanea en estrecha relacion con la
ensefianza de lenguas. No podemos
sino insistir en la importancia que ello
supone para el ambito de la Prosodia vy,
muy especialmente, de la Prosodia
aplicada a la Ensefianza de las
Lenguas.

starting point for future work on
intonation and prosody of foreign
languages in spontaneous speech.
Precisely, the scarcity of studies in this
sense makes necessary the effort of the
scientific community to continue
expanding the spectrum of research
devoted to the prosody of different
varieties of spontaneous speech in close
relation to language teaching. We can
only insist on the importance of this for
the field of Prosody and, especially, of
Prosody applied to Language Teaching.
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RESUMEN

El presente estudio tiende a describir los rasgos de la entonacién declarativa neutra de la
interlengua del espafnol hablado por polacos. Sigue la metodologia del Analisis Melddico del Habla
presentado en Cantero (2002) y expuesto mas tarde en forma de protocolo en Cantero y Font-
Rotchés (2009, 2020). El corpus esta constituido por 100 enunciados espontaneos declarativos,
emitidos por casi 30 informantes. Se han analizado todos los enunciados teniendo en cuenta sus
tres partes fundamentales, el primer pico, el cuerpo y la inflexion final. Los resultados se pueden
concluir de manera siguiente: la mayoria de los contornos carece del primer pico y los que lo
tienen, suelen trasladarlo a la atona posterior. El cuerpo de la mayoria de los enunciados
transcurre plano, o presenta un descenso permanente. La inflexion final suele ser plana y, en
menor grado, es ascendente o descendente.

Palabras clave: entonacién declarativa, analisis melddico, interlengua

ABSTRACT

This chapter aims to describe the features of the neutral declarative intonation of the Spanish
interlanguage spoken by Poles. It follows the Melodic Analysis of Speech methodology presented
in Cantero (2002) and exposed later in the form of a protocol in Cantero and Font-Rotchés (2009,
2020). The corpus is made up of 100 spontaneous declarative statements, issued by almost 30
informants. All the statements have been analyzed taking into account their three fundamental
parts, the first peak, the body and the final inflection. The results can be concluded as follows:
most of the contours lack the first peak and those that have it usually transfer it to the posterior
unstressed. The body of most of the statements runs flat or presents a permanent descent. The
final inflection is usually flat and, sometimes, it is ascending or descending.

Keywords: declarative intonation, melodic analysis, interlanguage
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1. INTRODUCCION

En el presente texto pretendemos exponer los rasgos que caracterizan la entonacién
de los enunciados clasificados segun la intencién comunicativa del informante como
declarativos neutros. Este trabajo forma parte de una investigacién mas amplia y
completa en proceso. Hasta ahora, en cuanto al trabajo dedicado a la entonacion del
espafol hablado por los nativos del polaco se han publicado muy pocos textos.
Aparecieron dos publicaciones de Sobanski, las cuales, utilizando la metodologia de
AMPER-Espafia, estudian la adquisicién de los patrones melddicos de las declarativas
y de las interrogativas absolutas del espafol por parte de estudiantes polacos
(Sobanski, 2012), y otra, dedicada a los patrones entonativos de las oraciones
negativas (Sobanski, 2014). Otro texto cuyo fin era despertar mas atencion a la
entonaciéon de ELE en el ambito polaco (Urbanik-Pek, 2017) describia el método
innovador y desconocido en el ambito universitario polaco, es decir, el Analisis
Melddico del Habla; y el Uultimo pretendia hacer una breve observacidon de la
entonaciéon de las interrogativas (Urbanik-Pek, 2022). Cabe mencionar que en
Polonia, donde el interés por estudiar el espafiol como una LE sigue creciendo
constantemente, los estudios dedicados a la melodia del habla de este idioma y su
posible aplicacion didactica no existen. En general, la fonética espafiola es la rama de
la linglistica que, en el ambito universitario polaco, menos se ha trabajado!.
Consideramos que la investigacion cuyos resultados se presentan en este texto
rellenaria este hueco y permitiria ampliar el conocimiento y conciencia sobre la
importancia de la entonacion a la hora de aprender una lengua extranjera.

Dominar bien la gramatica y el vocabulario de una lengua todavia no significa
presentar un alto nivel del conocimiento de la misma ya que no saber cémo usarlos
y qué melodia aplicar en ciertos contextos puede causar malentendidos o distintos
problemas en la comprension del mensaje. En este caso, transferir los patrones
melddicos de la lengua materna a la lengua extranjera suele ser un mecanismo tipico
para un alumno en cuyo proceso de aprendizaje falta la ensenanza de la entonacion.
Este fendmeno de hablar en una lengua extranjera con la entonacién prelingiistica
de la lengua materna se llama acento extranjero (Cantero, 2021) y parece estar
presente en cada interlengua, segun la define Selinker (1972).

A la hora de producir los enunciados, los polacos no suelen tener problemas
con la pronunciacion de los fonemas y aléfonos dado que el sistema fonoldgico de su
lengua materna exige mas flexibilidad de los 6rganos articulatorios. Numerosos
estudiantes del espafiol como LE subrayan que su afan por estudiar esta lengua
empezd tras escuchar la melodia de la misma. Sin embargo, lo que se constata
cuando los polacos hablan espafiol es que a veces, apenas se entiende su intencidn
comunicativa ya que no son capaces de expresar sus emociones y la melodia suele
transcurrir muy plana o con unas subidas y bajadas del tono no acordes con lo que
pretendian expresar.

Parece que producir una frase neutra es algo facil (no exige mucha modulacién
del tono, esta libre de emociones que a menudo se reflejan en la voz del hablante) y
no debe causar dudas a la hora de hablar. No obstante, a lo largo del presente texto
veremos que las caracteristicas de algunos enunciados, clasificados como neutros,
podrian ser interpretados por los nativos del espafiol como no acabados, suspensos.
Observaremos en cudles aspectos las melodias de la interlengua del espafiol hablado



por polacos son coherentes con los patrones melddicos del espanol peninsular y en
cuales y en qué medida difieren de ellos.

La finalidad de esta investigacion es disponer de un estudio objetivo y amplio
de la entonacidon del espaiol hablado por polacos basado en la lengua espontanea
para su posible aplicaciéon didactica, dada la importancia de la entonacién en la
competencia comunicativa, su reducido o poco representativo tratamiento en los
manuales de ensefianza del espafol usados en Polonia.

2. EL CORPUS

El corpus del presente trabajo lo constituyen 100 enunciados que han sido
seleccionados de once grabaciones distintas que se realizaron entre los anos 2019 y
2022 en varias universidades de Polonia? y en el Instituto Cervantes de Cracovia. Los
contornos analizados vienen de los audios cuya duracién total supera unas cinco
horas. Las grabaciones se han realizado de dos modos: presencial (tanto durante las
clases de lengua como en unos encuentros con los estudiantes en las universidades
visitadas); y en-linea (en unos encuentros con voluntarios interesados en formar
parte de la investigacidn). Los informantes habian sido informados que se registraba
su voz con fines cientifico-didacticos aunque no sabian precisamente qué era lo que
se iba a analizar. Todos participaron de una manera voluntaria y anénima. A cada
encuentro y grabaciones los acompafiaban las encuestas andnimas en las que se
recogia los datos basicos de los participantes (como el sexo, el afio de nacimiento,
las lenguas que hablan, la primera lengua extranjera que aprendieron, el dominio de
espafol, etc). Los informantes hablaban de temas que surgieron a lo largo de una
conversacion, también se les proponia algunos temas, juegos de roles o entrevistas
para provocar que produjeran distintas frases (neutras, suspensas, interrogativas o
enfaticas). Nunca se les obligd a repetir enunciados propuestos o crear frases
artificiales. Uno de los objetivos principales de la metodologia seguida en la presente
investigacién es analizar los contornos espontaneos. Asi que recogiendo los datos
para el analisis posterior se pretendia crear un ambiente comodo y natural para que
los informantes pudieran expresarse de una manera libre. Dado que todos los
participantes en el momento de recoger los datos eran aprendientes del espafiol como
lengua extranjera y nadie ha influido en su manera de hablar podemos observar
algunos rasgos de habla espontdanea tales como repeticiones, alargamientos,
tartamudeos o incluso algunos errores gramaticales, justificados por el nivel del
conocimiento de la lengua.

Los voluntarios cuyos contornos melddicos se han analizado para sacar las
conclusiones presentadas en este trabajo son veintinueve personas: cuatro hombres
y veinticinco mujeres de la edad entre los 19 y 55 afios (gran numero de ellos en el
momento de la recogida de datos no habia cumplido los 25 afios). La disparidad de
género se debe a que entre los aprendientes de las lenguas extranjeras en los niveles
mas avanzados dominan las mujeres. Cabe mencionar que en Polonia, el espaiol se
aprende como segunda o incluso tercera lengua extranjera. Para casi todos los
informantes (excepto una) el espafiol no ha sido la primera lengua que estudiaban o
aprendieron; en la mayoria de los casos ha sido el inglés. Aunque entre los
estudiantes del inglés como LE (en los niveles mas altos) hay muchos hombres, es
menos frecuente encontrarlos en clases avanzadas de otras lenguas extranjeras



(como el espanol, el francés, el italiano, el aleman, etc). Mencionamos aqui las clases
de lengua impartidas a los mas experimentados ya que los informantes declaran tener
un dominio del espanol en el nivel B1 o B2, como minimo. Consideramos que los que
tienen un cierto conocimiento de gramatica y vocabulario pueden poner mas atencién
en la pronunciacién porque no tienen que concentrarse demasiado en la construccion
sintactica de la frase.

Para disponer de un abanico amplio de enunciados producidos por personas
distintas se han analizado unos tres o cuatro contornos melédicos de cada informante.
Esta seleccidén permite dar un panorama completo y preciso sobre la manera de crear
unas frases declarativas neutras por los polacos que aprenden espafiol. Los rasgos de
su entonacion que se presentaran a continuacion contribuyen a describir la entonacion
de esta interlengua, marcando las caracteristicas de cada una de las tres partes del
enunciado. El objetivo principal de este estudio es analizar las frases declarativas
neutras, clasificadas asi segun la intencién comunicativa del hablante y su contexto
mas extenso en el audio. Manteniendo la confidencialidad de los informantes, cada
enunciado recibié un cédigo mediante el cual es posible su posterior identificacion y
localizacion.

3. LA METODOLOGIA

La metodologia aplicada para esta investigacion, el Analisis Melddico del Habla (AMH),
esta cobrando una gran relevancia en los ultimos afios para hacer investigaciones
tanto de las entonaciones dialectales del espafiol peninsular (Ballesteros y Font-
Rotchés, 2019; Mateo, 2014), como del espafiol de América Latina (Pereira, 2014),
como de otras lenguas: catalan (Font-Rotchés, 2011), aleman (Torregrosa, 2020),
portugués (Sena Mendes, 2013, Sena Mendes y Alencar, 2019) como de varias
interlenguas (ej. el espafiol hablado por brasilefios de Fonseca de Oliveira, 2013 y
2021; por suecos de Martorell Morales y Font-Rotchés, 2015 y Martorell Morales,
2021; por hungaros de Baditzné Palvdlgyi, 2021). Para el ambito universitario polaco,
en el que la investigacion de los elementos suprasegmentales del espafiol y sobre
todo de la interlengua, espanol hablado por polacos, es insuficiente, las descripciones
de las curvas entonativas son pioneras. Son también interesantes e imprescindibles
en la peninsula, no solo por el hecho de afiadir una investigacion mas a un repertorio
de los estudios dedicados a la entonacion del espafiol hablado por hablantes nativos
de otras lenguas sino también porque dan una vision de como ensefar el ELE a los
polacos, qué actividades didacticas proponerles para que mejoren su entonacion,
como elaborar los manuales, etc. Ahora, cuando los intercambios entre los
estudiantes son frecuentes, las posibilidades de viajar ilimitadas y el afan por
aprender el espanol desmesurado, cabe tener en cuenta y saber desarrollar todas las
destrezas en la lengua cursada.

El esquema y la propuesta del Analisis Melddico del Habla aparecieron en la
publicacion de Cantero (2002) y han sido ampliados y puntualizados mas tarde por
Cantero, Cantero y Font-Rotchés (2007, 2009, 2020) o Cantero y Mateo (2011).

Segun lo indican los precursores del método (Cantero y Font-Rotchés, 2009,
2020), la técnica del andlisis se divide en etapas: la fase de identificaciéon y
segmentacioén, la acustica y la perceptiva. El primer paso que toma el investigador
consiste simplemente en crear un corpus, 0 sea ejecutar las grabaciones de habla
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espontanea genuina y seleccionar los contornos melddicos concentrandose solo en el
nivel fonico. Cada unidad fénica cuenta con la presencia de la inflexion tonal que la
deslinda y una vez seleccionada y codificada se maneja como una melodia auténoma
e independiente.

Toda la segmentacion y el andlisis de los contornos se realizan mediante el
software PRAAT (Boersma y Weenink, 1992-2022) que en la fase siguiente, la
acustica, permite indicar y medir la FO de cada vocal del enunciado. Se transcriben
ortograficamente las frases y se dividen en silabas. A cada nucleo silabico le indicamos
el valor del tono con el que habia sido pronunciado y que estd medido en Herzios.
Para que el esquema de analisis sea aplicable y util para medir todos los enunciados,
independientemente de la altitud tonal, se relativizan los valores expresados en Hz y
se los cuenta en porcentajes. El primer tono siempre obtiene el valor arbitrario de
100% vy a partir de él se cuentan los demas, indicandonos los ascensos o descensos
de los segmentos posteriores. Esta homologacién de contar los valores tonales en
porcentajes posibilita el analisis y la comparaciéon de cada unidad melddica, no
importa la frecuencia de la voz registrada (sea masculina o femenina).

Tras apuntar todos los datos relevantes para medir la secuencia tonal de un
contorno, en una plantilla de Excel recibimos un grafico que muestra detalladamente
cualquier alteracién tonal en cada una de las tres partes basicas del enunciado: la
anacrusis (es el ascenso desde la primera silaba del contorno hasta llegar al primer
pico, es decir, la primera silaba acentuada en la unidad melddica), el cuerpo, que se
sitla entre el primer pico y la ultima vocal ténica (llamada ndcleo). A partir del nucleo,
empieza la Ultima parte, la inflexion final, que es fundamental porque aporta el
significado del nivel linglistico. Cada una de las partes del contorno tiene su
relevancia en el andlisis que tiene que ser completo. No se puede comentar y clasificar
el contorno segun solo una parte del contorno, sino que hay que tener en cuenta toda
la curva melddica compuesta por estas tres partes inseparables.

En este trabajo nos enfocamos en el analisis de la entonacién neutra /-interrog.
-enf. -susp./, una de las cuatro definidas por los autores del método. En la figura
siguiente podemos ver el patron melddico I que la representa.

Primer pico ] .
(+40%) | Inflexion final — Ascenso

f + 10 ~ 15%
/

Anacrusis

Declinacion _ L

constante

Descenso
(hasta un
30-40%)

PATRON MELODICO I  /—interrog. —enf —susp./

Figura 1. Patron melédico I (Fuente: Cantero y Font-Rotchés, 2007)

Este patron melddico lo caracteriza la anacrusis (opcional) con un ascenso
hasta el primer pico de hasta un 40%. La primera vocal tdnica del contorno, que
representa el primer pico, se encuentra en el punto mas alto de todo el contorno. El
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cuerpo presenta una declinacion suave y constante y la inflexién final puede estar
representada por un ascenso de entre 10-15% o un descenso de entre 30-40%.

A continuacién, pasaremos a la descripcién del perfil melédico de los
enunciados espafioles realizados por los polacos y describiremos las tendencias
relacionadas con los siguientes rasgos: en qué silaba se halla el primer pico (si existe
en el enunciado) y cudl es el porcentaje de ascenso en la anacrusis, qué
caracteristicas melddicas muestra el cuerpo (que suele constituir una sucesiva
declinacion, desde el primer pico hasta el nucleo o ultima vocal ténica del grupo
fonico), y por fin, cudl es la amplitud tonal y la direccidn de la inflexién final (que
puede presentar alteraciones ascendentes, descendentes, circunflejas, entre otras).

4. LAS CARACTERISTICAS DE LA ENTONACION DEL ESPANOL HABLADO POR
POLACOS

4.1. La anacrusis y el primer pico

Entre los rasgos definitorios del perfil melddico relacionados con el primer pico y la
anacrusis podemos enumerar la presencia o la ausencia del primer pico y también la
altitud tonal en que se encuentra frente al valor del segmento anterior (en la
anacrusis). Como menciona Cantero (2002) no podemos clasificar y describir de igual
manera un primer pico pronunciado con un leve ascenso, de un 10% o 15%, que uno
que presenta un ascenso significativo, por encima del 30%, por ejemplo. Cabe
mencionar que para que el cambio tonal de una vocal sea audible y se pueda percibir
(independientemente de la parte del contorno en la que se situa) deberia tener por
lo menos un 10% de diferencia frente al valor anterior. En los contornos donde el
primer pico recae en la primera silaba de toda la unidad melddica, el valor relativo
del segmento posterior debe ser por lo menos un 10% inferior.

Segun el patron melddico I del espaiol peninsular, el primer pico deberia estar
caracterizado por un ascenso inferior al 40% vy situarse en la primera silaba ténica del
enunciado. Cabe la posibilidad de que el primer pico se encuentre en una atona
posterior, pero en cuanto a la variante estandar peninsular, es algo menos frecuente
(Cantero y Font-Rotchés, 2007).

El estudio pormenorizado de la primera parte de los enunciados de nuestro
corpus permite indicar que en la mayoria (un 60%) de los contornos no se percibe el
primer pico (Tabla 1), algo que discierne del patrén melddico I, presentado mas
adelante. Las unidades melddicas que lo tienen (un 40% del corpus) se caracterizan
por situarlo en la atona posterior (un 17%), o en la primera vocal ténica (un 14%).
Son menos frecuentes los casos en los que el primer pico esta desplazado a la atona
anterior (un 6%) o a la ténica posterior (un 3%).
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Posicion del primer pico

. SIN CON . e 2 .
Prl_mer primer primer Tonica Tomc_a Aton.a Aton:_a
pico pico pico posterior anterior posterior
(TP) (AA) (AP)
N.© 60 40 14 3 6 17
% 60% 40% 14% 3% 6% 17%

Tabla 1. La posicién del primer pico en la entonacion neutra del espaiol hablado por polacos

Entre las caracteristicas del espanol hablado por polacos que estamos
exponiendo a lo largo de este estudio cabe mencionar y presentar, sin lugar a duda,
un contorno que carece del primer pico. Esta falta de la silaba acentuada en el inicio
de la unidad melddica seria un rasgo que distinguiria la entonacion de la interlengua
de la entonacién estandar de la lengua meta de los aprendientes. En el Grafico 1
mostramos un contorno plano sin primer pico pronunciado. Observamos en su inicio
unos movimientos tonales muy leves (de un 5%) lo que no se puede clasificar como
primer pico ya que este cambio tonal no seria oible.

200
150
50
0 . .
Des | gra | cia da | men | te ten go | que ir
Hz 261 | 275 | 271 | 265 | 255 | 252 | 246 | 241 | 235 | 220
Porc. [100,0% 5,4% |-1,5% |-2,2%-3,8%|-1,2% |-2,4% |-2,0% |-2,5% | -6,4%
=0O-C.Est.| 100 | 105 | 104 | 102 98 97 94 92 90 84

Griafico 1. Contorno sin primer pico: Desgraciadamente tengo que ir

En cuanto a los enunciados que cuentan con la presencia del primer pico (un
40% del corpus), este culmina en un ascenso de entre un 10% y un 50%. En el
Grafico 2, aportamos una muestra del contorno con un primer pico, situado en la
tonica, en la silaba -dad de la palabra verdad. En este caso el primer pico tiene un
ascenso de un 26%.

23



Revista Nebrija

de Linguistica Aplicada a la Ensefianza de las Lenguas

200
150
100 1r Pico
50
0 p "
La ver dad (es) que no sé Sé*
Hz 122 137 154 150 137 131 101
Porc. | 100,0% | 12,3% | 12,4% | -2,6% -8,7% -4,4% | -22,9%
=0=C. Est.| 100 112 126 123 112 107 83

Grafico 2. Contorno con un primer pico en una silaba tonica: La verdad es que no sé

Entre los ejemplos con el primer pico observamos un gran numero de
enunciados (17 de los 40 ejemplos que tienen marcado el primer pico, lo que
constituye un 43%) en los que este recae en la vocal adyacente, en la dtona posterior.
Esta cantidad representable podria ser uno de los rasgos del perfil melddico de la
interlengua espanol hablado por polacos. En el Grafico 3 vemos un ejemplo en el que
el movimiento tonal que tiene lugar en el inicio de un enunciado esta centralizado en
la silaba -/la (del pronombre personal ella) que es posterior a la ténica e-. Su ascenso
es de un 23%.

200
150
100
50
0 -
E lla no te ni a pe ca dos
Hz 245 302 264 263 248 240 218 259 207
Porc. |100,0%| 23,3% [-12,6%| -0,4% | -5,7% | -3,2% | -9,2% | 18,8% |-20,1%
=0O—C.Est.| 100 | 123 108 | 107 101 98 89 106 84

Grafico 3. Contorno con un primer pico en una silaba atona posterior: Ella no tenia
pecados

En nuestro corpus aparecidé un enunciado cuyo primer pico alcanza el 50% de
ascenso (Grafico 4). Segun la descripcion de los rasgos entonativos esto podria ser
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una marca de énfasis. En este caso, el ascenso tampoco es tan relevante pero
comparandolo con los valores tonales de los demas primeros picos en los contornos
declarativos neutros del espanol hablado por polacos y teniendo en cuenta que las
melodias de esta interlengua, en general, suelen transcurrir planas, consideramos
que esta subida tonal en el enunciado EP-02-03-07 podria estar justificada por una
énfasis.

200
150
100
50
0 -
E | so|me|pa|re|ce| u |najbuelna| i |de| a
Hz 232 321|348 |299 | 274 | 260 | 236|206 | 192 | 176 | 174 | 169 | 177
Porc. [100,038,4(8,4%|-14,1:8,4%5,1%9,2%-12,7-6,8%-8,3%-1,1%2,9%4,7%
=O-C. Est.| 100 | 138 | 150 | 129|118 | 112|102 | 89 | 83 | 76 | 75 | 73 | 76

Grafico 4. Contorno con un primer pico que supera los 40% vy esta situado en una
silaba atona posterior: Eso me parece una buena idea

Los enunciados que tienen el primer pico en la atona anterior son menos
frecuentes, solo un 15% de los contornos con primer pico. En el Grafico 5 podemos
observar una frase en la que el informante acentua la silaba que- del verbo queria, la
cual se clasifica en este ejemplo como atona anterior. El primer pico estd marcado
por un ascenso de un 14%, lo que no es sobresaliente pero ya es un valor perceptible.

200
150
100
50
0 - . p
No | que ri a es tu diar a le man
Hz 140 | 160 | 147 | 137 | 134 | 128 | 121 | 117 | 114 | 99
Porc. [100,0%14,3%-8,1% |-6,8% |-2,2%|-4,5% | -5,5% | -3,3% | -2,6% |-13,2%
=O—C.Est.| 100 | 114 | 105 | 98 96 91 86 84 81 71

Grafico 5. Contorno con un primer pico situado en la atona anterior: No queria
estudiar aleman.
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Son mucho menos habituales los enunciados declarativos neutros con el primer
pico desplazado a la ténica posterior (solo un 8% de los que tienen el primer pico).
En caso de nuestra investigacion, todos los contornos que presentan esta
particularidad vienen del mismo informante lo que podria manifestarse como el rasgo
de esta persona en concreto y no de toda la interlengua. Esperamos que el avance
en el estudio aporte mas ejemplos de la entonacién neutra lo que permitiria confirmar
esta singularidad y describirla con mas detalle. En caso contrario, si el analisis mas
amplio no aporta ejemplos similares, consideraremos este rasgo como un habito de
este informante.

Concluyendo lo que caracteriza la primera parte del enunciado destacamos la
ausencia de los primeros picos o la tendencia a marcarlos en la vocal adyacente, la
atona posterior. Solo un 14% del corpus analizado tiene acentuada la primera silaba
tonica (es un 35% de los contornos que disponen del primer pico). Cabe recordar que
los precursores del método indican que en el patrén melddico I, el primer pico
constituye el punto mas elevado de todo el contorno. En nuestro corpus, la mayoria
de los ejemplos coincide con esta caracteristica, no obstante encontramos siete
perfiles melddicos (un 7% del corpus) en los que se habian registrado valores
superiores al que tiene el primer pico. Algunos de ellos se notaron en el cuerpo del
contorno marcando una énfasis de foco estrecho; otros tuvieron lugar en la inflexién
final.

4.2, El cuerpo del contorno

La parte central del enunciado, la que se sitla entre el primer pico y el nucleo, es
decir la ultima silaba ténica de la unidad, la llamamos el cuerpo o la declinacién. En
la mayor parte de los patrones melddicos descritos por Cantero y Font-Rotchés (2007)
se caracterizan por una atenuada declinacién. Los que carecen de ella, suelen tener
un cuerpo plano o un cuerpo descendente-ascendente, 0 en menos ocasiones,
ondulado. Esporadicamente surge que en el cuerpo aparecen algunas elevaciones de
la Fo en algunas silabas lo que seria una marca de énfasis en una palabra completa o
en su parte.

En la Tabla 2, podemos ver una especificacion de las tendencias presentes en
la segunda parte de los contornos de la interlengua, en el cuerpo. Destaca el cuerpo
plano (un 53%) en el que los desplazamientos tonales son inferiores a un 10% de
ascenso o descenso. El siguiente grupo considerable (un 21%) es el del cuerpo
descendente (que baja constantemente desde el primer pico) y el que lo sigue, el del
cuerpo con un descenso leve (sin primer pico) también tiene un ndmero
representativo de ejemplos (un 18%). Son menos encontrados los contornos con el
cuerpo ondulado (solo un 5%) o con el cuerpo ascendente (un 3%).
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N.° %

Cuerpo plano (ascensos o descensos inferiores a un 10%) 53 53
Cuerpo descendente (con el primer pico) 21 21
Cuerpo con un descenso leve continuo (sin primer pico) 18 18
Cuerpo ondulado 5 6
Cuerpo ascendente 3 2

Tabla 2. El movimiento del cuerpo de los contornos en la entonacion neutra del
espanfol hablado por polacos

En nuestro corpus priman los contornos con el cuerpo muy plano, como en el
Grafico 6. Encontramos un 53% de los contornos en los que apenas registramos
cambios tonales, rasgo también presente en la interlengua del espafnol hablado por
suecos (Martorell Morales, 2021) y bastante frecuente en el espanol hablado por
hungaros (Batidzné Palvogyi, 2021). En esta melodia, que carece del primer pico, los
cambios tonales son minimos; el segmento mas elevado registra solo un 5% de
ascenso (en la silaba es-) frente a los inferiores (que tienen solo 3% de subida). La
amplitud del campo tonal del cuerpo de este enunciado seria solo de un 2%, insdlita
en el espafol peninsular.

200
150
100
50
0 , p
No | que ri a es tu diar a le man
Hz 140 | 160 | 147 | 137 | 134 | 128 | 121 | 117 | 114 99
Porc. 100,0%14,3%|-8,1% |-6,8%|-2,2% | -4,5% |-5,5% |-3,3% |-2,6% -13,2%
=0O-C. Est.| 100 | 114 | 105 98 96 91 86 84 81 71

Grafico 6 Contorno con un cuerpo muy plano, sin primer pico: En la escuela

Ademads de un numero representativo de las unidades melddicas planas,
encontramos un 21% de contornos con un cuerpo que desciende sucesivamente
desde el primer pico. El enunciado EP-15-03-02 presentado en el Grafico 7 es un
ejemplo de la melodia que sigue bajando desde el primer pico, en este caso el primer
pico se halla en la atona posterior -to (del verbo opto). Para poder indicar que el
cuerpo de un enunciado presenta una leve declinacidn, los sucesivos valores de la Fo
tienen que ser inferiores respecto al valor anterior, como en el Grafico 7.
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200

150
Cuerp
0
100 desce'Tdente
50
0 .
Op to por la pri me ra
Hz 258 290 230 | 211 210 182 185
Porc. | 100,0% | 12,4% | -20,7% | -83% | -05% | -133% | 1,6%
—O—C.Est.| 100 112 89 82 81 71 72

Grafico 7. Contorno con un cuerpo descendente desde el primer pico: Opto por la
primera

Analizando nuestro corpus aparecié un 18% de los contornos con un cuerpo
caracterizado por una declinacion muy leve, pero permanente. Hemos decidido
separar este grupo de ejemplos porque son particulares y dado que todos ellos
carecen del primer pico, son raros o incluso inexistentes en el habla espontanea del
espafiol peninsular. Supuestamente seria una caracteristica de la interlengua del
espafiol hablado por polacos. En el Grafico 8 mostramos un ejemplo del contorno sin
primer pico cuyo cuerpo estd marcado por un descenso leve, constante. Es esta
unidad melddica, el valor relativo de cada segmento es inferior al anterior y el
descenso de todo el cuerpo supera un 10% (en los demas ejemplos este descenso es
incluso mayor) por lo que consideramos oportuno mencionarlo.

200
150
0 | o——0— o FCMSOve
50
0 .
No ten go na da de de cir
Hz 218 219 212 205 198 192 195 190
Porc. |100,0%| 0,5% | -3,2% | -3,3% | -3,4% | -3,0% | 1,6% | -2,6%
=0O—C. Est.| 100 100 97 94 91 88 89 87

Grafico 8. Contorno con un cuerpo con un descenso leve, permanente: No tengo nada
de decir.
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Un 5% de nuestro corpus tiene un cuerpo ondulado, como en el Grafico 9. A
partir del primer pico (en la silaba ténica: guie-) notamos un descenso de un 14%,
luego un ascenso de un 22% seguido por otro descenso, también de un 22% hasta
llegar al nucleo (en la silaba me-) registrado con un 13% de ascenso frente al valor
relativo de la silaba anterior. Estos movimientos tonales, no muy contrastantes pero
presentes y repetitivos a lo largo del cuerpo, permiten hablar en este caso de un
cuerpo ondulado.

200

EP-04-01-02

150

cuerpo ondulado

50
0 ; .
Quie ro ha blar me jor
Hz 214 185 225 176 199 193
Porc. 100,0% -13,6% 21,6% -21,8% 13,1% -3,0%
=0O=C. Est. 100 86 105 82 93 90

Grafico 9. Contorno con un cuerpo ondulado: Quiero hablar mejor.

El Grafico 10 representa un enunciado caracterizado por un cuerpo ascendente.
Este rasgo se da en muy pocos ejemplos (solo un 3% del corpus). Quiza los datos
que aparezcan con la ampliacién del corpus, en investigaciones posteriores, aumentan
este porcentaje. En este caso, el incremento tonal a partir del primer valor crece un
13%.

200
150
100
cuerpo ascendente
50
0
Ten go u na pre gun ta
Hz 128 130 140 144 120 164 118
Porc. | 100,0% | 1,6% 7,7% 2,9% | -16,7% | 36,7% | -28,0%
=0= C. Est. 100 102 109 113 94 128 92

Grafico 10. Contorno con un cuerpo ascendente: Tengo una pregunta.
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Al describir las caracteristicas del cuerpo de los contornos entonativos neutros

del espanol hablado por polacos debemos mencionar también las inflexiones internas
que tienen lugar en esta parte del enunciado, su porcentaje de ascenso, presencia y
posicion en las palabras.
Hablamos de ascensos que se dan a lo largo del cuerpo y son superiores a 10%. En
nuestro corpus, encontramos un 14% de los enunciados que exponen esta
caracteristica y en cada caso, la subida esta bastante marcada, el ascenso oscila entre
20% y 30% (solo uno estd muy marcado, tiene un ascenso de un 58%). Las escasas
inflexiones internas estarian clasificadas como foco estrecho (un elemento del cuerpo
del contorno focalizado) gracias al que ponemos énfasis en la palabra o silaba
marcada. En nuestro corpus estos elementos subrayados son marcas de negacién
(palabra no), algunos adverbios (muy, nunca) o pronombres personales (yo). Hay
también casos cuando se subraya una parte de la palabra y en este caso el ascenso
suele aparecer en la atona posterior (ej. silaba -do en la palabra obligado), como en
el Grafico 11.

200

150

100

50

0
Es|toy| o |bli|ga|do| a |so| lu |cio|nar (fes) pro| ble | ma
Hz 219|254|274|245|258|320|227|222|215|222|217|216|199|200|264
Porc. |100,|16,0[7,9%-10,5,3%24,0-29,|-2,2|-3,23,3%-2,3|-0,5|-7,90,5%32,0
=0O-C. Est. 100|116 |125|112|118|146|104|101| 98 |101| 99 | 99 | 91 | 91 |121

Grafico 11. Contorno con un cuerpo plano con una énfasis de palabra en medio:
Estoy obligado a solucionar este problema

Acabamos de ver que los polacos pronuncian los cuerpos de sus enunciados
espafoles de una manera muy plana (53%) y casi sin ningunas inflexiones internas
(solo 14%), lo que alejaria su entonacion de la de los nativos del espafiol que
presentan mas movimientos tonales en el cuerpo del contorno y en cuya habla
espontanea es dificil encontrar enunciados libres de inflexiones internas (Ballesteros
Panizo, M., Font-Rotchés, D., 2019).

4.3. La inflexion final
En las unidades melddicas clasificadas en el contexto y segun la intencién

comunicativa del hablante como declarativas neutras, encontramos los contornos
cuya inflexion final presenta los rasgos recogidos en la Tabla 3.
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Inflexion final Plana Ascendente Descendente De nucleo | Circunfleja
elevado

N.o 53 22 18 5 2

% 53 22 18 5 2

Tabla 3. Los movimientos de la inflexion final en la entonacién neutra del espafiol
hablado por polacos

Entre las caracteristicas de los Ultimos segmentos tonales que terminan el
contorno y se localizan detras de la utlima vocal ténica (el ndcleo) predominan las
alteraciones poco reveladoras que constituyen la inflexién final plana (un 53% del
corpus). En esta inflexién, propia de enunciados suspensos, los valores relativos de
ascenso y descenso no superan el 10%. En nuestro corpus encontramos contornos
con valores maximos de un 9,4% de ascenso y 9,2% de descenso (estos estarian al
margen de poder estar clasificados como ascendentes o descendentes, no obstante
no pasamos del porcentaje indicado). Sin embargo, en la mayoria de los enunciados
de este grupo, observamos los movimientos tonales inferiores, minimos. En el Grafico
12 vemos un ejemplo con un cuerpo bastante plano con una inflexidon sin cambios
tonales (observamos un ascenso no perceptible de un 3%). Esta entonacién de las
inflexiones finales que mantiene el tono del cuerpo del contorno podria interpretarse
como suspendida, en determinadas situaciones.

200
150
100 (o G
50
0 ; - -
Sa ben co mo nu tri cio nar se
Hz 234 192 204 183 203 198 199 188 194
Porc. |100,0%|-17,9%| 6,3% |-10,3%|10,9% | -2,5% | 0,5% | -5,5% | 3,2%
=0O-C. Est.| 100 82 87 78 87 85 85 80 83

Grafico 12. Contorno con la inflexion final plana: Saben cémo nutricionarse

El patrén melddico I del espanol peninsular estdndar muestra que el descenso
en la inflexidn final de la entonacién neutra puede alcanzar como maximo un 40%.
Entre los contornos de la interlengua analizada encontramos un 18% de ejemplos con
inflexion final descendente y ninguno de ellos tiene la IF marcada con un descenso
que supere el 40% (el valor maximo de descenso es de un 31% en el enunciado EP-
15-03-01. En el Grafico 13 damos una muestra de una melodia plana que termina
con una bajada de un 20%. Si el descenso excediera el 40% presentaria un rasgo
enfatico al final del contorno. En nuestro corpus no encontramos estos ejemplos
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entonces consideramos que la inflexion final descendiente coincide con este rasgo en
la entonacién neutra en la lengua meta de nuestros informantes.

200
150
100
50
0 , 5
Que | nun | ca he Vi vi do | en Es pa | Aa
Hz 197 | 251 | 246 | 213 | 207 | 206 | 198 | 195 | 196 | 205 | 172
Porc. |100,0(27,4%]-2,0%| -13,4 |-2,8%-0,5%|-3,9%-1,5%)| 0,5% | 4,6% | -16,1
=O-C.Est.| 100 | 127 | 125 | 108 | 105 | 105 | 101 | 99 | 99 | 104 | 87

Grafico 13. Contorno con la inflexién final descendente: Que nunca he vivido en Espaia.

En la inflexidn final ascendente, los contornos no deben estar marcados por
valores relativos superiores a un 15% ya que en otro caso se entenderian como no
acabados. En la interlengua espafiol hablado por polacos solo un 9% de los contornos
con la IF ascendente coinciden con este rasgo del patron melddico I (aunque también
estan muy cerca del margen, ya que el ascenso es de un 14 y 15%). Todos los demas
enunciados con inflexion final ascendente (en total son un 22% de todo el corpus)
presentan la subida tonal de por lo menos 22% hasta llegar a un 61% en un contorno.
En el Grafico 14 podemos observar como es la curva melddica de un enunciado
espanol pronunciado por un informante polaco con intencién de acabarlo. Este
ascenso, sin lugar a duda, podria interpretarse como un enunciado inacabado,
suspendido. Consideramos que esta marca en la IF podria ser una caracteristica del
espafol hablado por polacos y lo justificamos por expresarse sintiendo alguna
incertidumbre, inquietud (quiza por la correccion sintactica o gramatical de la frase,
quiza influida por el estrés de hablar en publico en una lengua extranjera).
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200

EP-07-04-03

150
100

50

. . . Ui
Hi|cie|ra|to |do| lo |po| si |ble|pa|ra|me| jo rar cual | co | sa

Hz 259|253239238|235/245[229233|1245216{2111215|218216205(208[202/313
Porc. |100-2,|-5,|-0,|-1,4,3|-6,|1,7|5,2|-11|-2,|1,9|1,4| -0, | -5, |1,5| -2, |55,
=0O—C. Est. 1001989219291 |95|88|90|95|83|81|83|84|83|79|80|78|121

Grafico 14. Contorno con la inflexidn final ascendente: Hiciera todo lo posible para
mejorar cualquier cosa.

Otro grupo separado segun el comportamiento entonativo en la ultima parte
del contorno es la inflexidn final del nucleo elevado. En nuestro corpus encontramos
solo 5 ejemplos (un 5%). El ejemplo de este grupo lo mostramos en el Grafico 15 con
el enunciado EP-05-01-06, en el que la ultima silaba tonica esta en la cuspide de un
36%.

Las inflexiones finales circunflejas todavia no constituyen un grupo potente
entre las declarativas neutras del espafnol hablado por polacos, solo encontramos un
2% con esta marca en la ultima parte del contorno.

200
150
50
0
Ten go u na pre gun ta
Hz 128 130 140 144 120 164 118
Porc. | 100,0% 1,6% 7,7% 2,9% -16,7% | 36,7% | -28,0%
=0—C. Est. 100 102 109 113 94 128 92

Grafico 15. Contorno con la inflexion final del nucleo elevado: Tengo una pregunta

Tras analizar los rasgos de la inflexion final, la parte del enunciado que
supuestamente aporta mas informacién sobre la entonacion, reflexionamos que los
polacos cuando intentan pronunciar una declarativa neutra y terminada no siempre
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aciertan con su modo de articular. A menudo sus enunciados podrian malinterpretarse
y estar tratados como si fueran contornos suspensos e inacabados.

5. CONCLUSIONES

Aunque los polacos son capaces de pronunciar bien en la lengua espafiola y suelen
superar los siguientes niveles del conocimiento de la lengua sin muchas dificultades
en el proceso de aprendizaje, su acento extranjero es bastante notable y en muchos
casos difiere del acento propio de la lengua meta. Podemos justificar este hecho sobre
todo por la escasa bibliografia dedicada a la entonacidn del espafiol en Polonia, muy
pocas actividades dedicadas a la prosodia existentes en los manuales de lengua y
poco interés dedicado al tema de la entonacién. Se la considera menos importante
frente a las demas destrezas por lo que sigue siendo relegada a un segundo plano en
la ensefianza de ELE. En la encuesta andnima que rellenaban los informantes (tras
las grabaciones) se les pregunta si a lo largo de su aprendizaje dedicaban tiempo a
la prosodia del espafiol, si se les ensefiaba o explicaba la melodia del idioma y todos
responden negativamente. Indican que la melodia de la lengua la aprendian “de
paso”, escuchando al profesor, repitiendo las frases de los nativos, viendo la tele,
escuchando la radio, etc.; nunca participaban en clases dedicadas a la melodia del
espafol. Esta situacién razona algunas caracteristicas del perfil meldédico de la
interlengua del espanol hablado por polacos cuyas peculiaridades son las siguientes.

Sus contornos a menudo carecen del primer pico (un 60%) y entre los que lo
tienen, un poco menos de la mitad lo tienen marcado en la vocal adyacente, atona
posterior. Un 14% tiene el primer pico en la ténica y un 6% lo tiene desplazado a la
atona posterior.

Si nos referimos a la parte de entre el primer pico y el nucleo del contorno,
predominan los cuerpos extremadamente planos sin movimientos tonales
perceptibles. Su campo tonal suele ser muy estrecho y las inflexiones internas muy
raras. Es mucho menos frecuente encontrar cuerpos descendentes (un 21%) pero no
se puede pasar por alto los enunciados que carecen del primer pico y tienen un cuerpo
caracterizado por un descenso leve, permanente (un 18%).

La inflexion final de la entonacién declarativa neutra de esta interlengua es
sobre todo plana (un 53%), con una horquilla inferior a un 10% de ascenso o
descenso por lo que estos contornos podrian estar percibidos como no acabados. Lo
mismo pasaria en los ejemplos que terminan con un ascenso notable (un 22%), ya
que este suele superar notoriamente el 15%. Los contornos con la inflexién final
descendente (un 18%) aciertan entonativamente las caracteristicas del patrén
melddico neutro I.

Esperamos que avanzando en la investigacidon de esta interlengua podremos
detectar mas rasgos, y también confirmar, detallar y ampliar los aqui mencionados.
Estimamos que el hecho de hablar con muy pocos movimientos tonales, crear
inflexiones finales muy planas o con un ascenso muy marcado podria estar causado
por la precariedad de los aprendientes a la hora de hablar en voz alta, frente a alguien
desconocido. Por otro lado, son las tendencias que se repiten tanto entre los que
declaran tener un dominio de lengua en el nivel B1-B2 como en los niveles superiores,
de ahi que pueda ser una caracteristica de este perfil melddico. Cabe mencionar
también que la investigacidn se ha realizado con un nimero grande de informantes,
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asi que tampoco podemos justificarlo por el idiolecto de una persona o algun bloqueo
interior que uno tiene.

Confiamos que los resultados aqui descritos despierten mas atencion a la
entonacion del espafiol hablado por los nativos de otras lenguas y contribuyan a
perfeccionar la habilidad de expresarse, no solo mediante el vocabulario o estructuras
gramaticales adecuadas, sino también con la entonacién adecuada y propia de la
lengua meta.

NOTAS

1 Cabe mencionar los trabajos de W. Nowikow o J. Szatek que publicaron los primeros manuales de
fonética espanola para los estudiantes universitarios polacos (son mas bien descripciones de los
fonemas, de la acentuacion, asimiliaciones, etc, pero casi no se desarrolla el tema de la prosodia). En
los utlimos afos, dos linglistas (K. Bros y B. Sawicka-Stepinska) dedican su interés cientifico a algunas
cuestiones de la fonética del espafiol.

2 Universidad Pedagogica de Cracovia, Universidad de Silesia y Universidad de Lublin.
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RESUMEN

El presente proyecto se propone analizar la entonacién de las declarativas neutras en habla
espontanea del hdngaro a partir de un corpus compuesto por 300 enunciados emitidos por 60
informantes. En nuestro analisis seguimos el método propuesto por Cantero y Font-Rotchés (2020),
el Analisis Melddico del Habla, a través del cual medimos la frecuencia fundamental (FO) de cada silaba
y estandarizamos los valores. Segun los resultados, las primeras silabas inacentuadas de los
enunciados declarativos no indican valores tonales mas bajos que el registrado en la primera silaba
acentuada. Las silabas acentuadas en el cuerpo del enunciado pueden asociarse a prominencias
melddicas, pero la mayoria de las inflexiones interiores se producen sobre silabas atonas. En cuanto
a la inflexion final, los enunciados declarativos neutros en habla espontdnea también muestran un
ascenso tonal en lugar de un descenso, pero este ascenso no es muy considerable y su valor medio
es del 20%.

Palabras clave: entonacion, hingaro, declarativa, pico, espontaneo

ABSTRACT

The present project aims to analyze the intonation of neutral spontaneous declarative sentences in
Hungarian, based on a corpus compiled from 300 sentences from 60 informants. In the analysis, the
method proposed by Cantero and Font-Rotchés (2020), the Melodic Analysis of Speech, is followed,
in which the fundamental frequency (FO) of each syllable is measured and the values are standardized.
According to the results, the first unstressed syllables of declarative statements are not lower in pitch
than the pitch of the first stressed syllable. Stressed syllables in the body of the utterance may be
associated with peaks, but most interior inflections extend over unstressed syllables. As for the final
inflection, neutral spontaneous declaratives are also accompanied by a rise in pitch instead of a fall,
but such a rise is not very considerable, with a mean value of 20%.

Keywords: intonation, Hungarian, declarative, peak, spontaneous
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1. INTRODUCCION

Cantero (2002) propone que la entonacidon puede ser examinada en tres niveles:
prelinglistico, linglistico y paralinglistico. El nivel prelinglistico estd relacionado con el
acento y la organizacién del discurso en bloques fénicos, que es una etapa previa a la
entonacidn linguistica. El nivel linguistico de la entonacién se refiere al significado que puede
expresar de manera sistematica, como la naturaleza interrogativa, suspensa o enfatica del
enunciado. Sin embargo, los significados como la ira, el reproche y la malicia, que en otras
teorias se consideran expresables a través de recursos entonativos, no son sistematicos y se
excluyen de la fonologia de la entonacion. Estos significados solo pueden ser expresados por
recursos paralinglisticos, por lo que pertenecen al nivel paralinglistico del analisis de la
entonacion.

Cantero Serena y Font-Rotchés (2007) describen los elementos del contorno entonativo
como anacrusis, cuerpo e inflexién final (IF). El término "anacrusis" se refiere a las silabas
atonas que preceden al primer pico y que generalmente se ubica en la primera vocal
acentuada en el contorno, pero también puede desplazarse hacia la izquierda o hacia la
derecha desde el primer acento Iéxico. El "cuerpo" se define como las silabas comprendidas
entre el primer pico y la ultima silaba acentuada en el contorno (también conocida como el
"nulcleo"), desde donde comienza el desarrollo de la inflexion final. El término "inflexién" se
refiere a un cambio tonal en la entonacidn (véase Figura 1).

ler

PICO INFLEXION
[ DECLINACION
CAMPO
TONAL
REGISTRO
TONAL
NUCLEO
ANACrusis tuerpo inflexion final

Figura 1. La estructura del contorno entonativo, segin Cantero (2002: 161)

Hay un paralelismo entre esta estructura y la clasica divisién britanica de la unidad
entonativa basica en inglés y que estaba compuesta por prehead, head ‘cabeza, precabeza’
(anacrusis), body ‘cuerpo’, nucleus ‘nucleo’ y tail ‘cola’ (inflexién final), véase Kingdon
(1958). También puede observarse cierta correlacion en la escuela norteamericana (véase
Pierrehumbert, 1980), con el tono de frontera inicial (anacrusis), acentos tonales (un H*
asociado con la primera silaba ténica que recae en el primer pico y con las inflexiones tonales
que pueden producirse en el cuerpo del contorno) y la combinacion del ultimo acento tonal,
el acento de frase con el tono de frontera final (inflexidn final). Tales paralelismos entre los
diferentes sistemas de representacién se ilustran a continuacién en la Figura 2.
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Figura 2. Correspondencias entre la estructura de la unidad entonativa, la representacion
autosegmental y la tradicidn britanica, ilustrada con un ejemplo tomado de Pierrehumbert (1980:
292): ‘Ha sido una noche extraordinariamente oscura’

En consecuencia, hay dos picos tonales fundamentales que separan estas tres partes,
el primer pico y el nucleo. Normalmente, el primer pico suele estar ubicado en el primer
acento léxico del contorno. El cuerpo se caracteriza por un descenso continuo (declinacién)
hasta la emisién del nucleo, que se corresponde con el Ultimo acento Iéxico del contorno. El
analisis de estos elementos, como la magnitud de la anacrusis, la posicidén del primer pico en
los enunciados, las caracteristicas tonales del cuerpo y la direccion que describe la melodia
en la inflexién final, corresponde al ambito de la entonacién prelinglistica. En este nivel de
analisis, aun no seria posible obtener patrones entonativos con capacidad distintiva entre
modalidades oracionales o de determinar la entonacién especifica de determinadas
emociones, pero tienen un papel importante en la delimitacién del habla en bloques fénicos
y que seria caracteristica de la lengua o de la variedad linglistica que se analiza.

En este articulo nos proponemos exponer algunas caracteristicas exclusivamente
prelinguisticas de los enunciados declarativos del hingaro. Basandose en Varga (1994), en
el idioma hungaro E. Kiss et al. (2003: 378) distinguen once patrones melddicos (los
llamados elementos melddicos) con roles gramaticales. Tres de estos patrones son
descendentes: los descendentes, semidescendentes y los descendentes-ascendentes. Estos
tienen variantes monosilabas, bisilabas, trisilabas o polisilabas, pero la caracteristica comun
consiste en que el tono decrece en mayor medida en el desarrollo entre la primera silaba
(acentuada) a la siguiente, lo que en el caso de la variante melddica monosilabica toma lugar
dentro de una silaba (Varga, 1994).

Las oraciones declarativas en el hingaro suelen caracterizarse por una melodia de tipo
descendente o semidescendente. La diferencia entre ambos tipos radica en que en el caso
de la melodia descendente la Ultima silaba alcanza el limite inferior del rango tonal del
hablante, mientras que en el caso de la melodia semidescendente no lo hace. A diferencia
de las melodias semidescendentes, la finalizacién se percibe mediante melodias
completamente descendentes (Varga, 2002). El descenso no parte necesariamente de la
primera silaba del enunciado, ya que la primera silaba acentuada también puede ir precedida
de otras atonas, que forman en este caso un “apéndice” (E. Kiss et al., 2003: 379-381). Este
apéndice inicial podria equipararse, en la descripcion de Cantero (2002), a la anacrusis. Al
mismo tiempo, en el habla espontdnea, especialmente en la produccion del habla que
requiere un mayor esfuerzo cognitivo, y en situaciones casi monoldgicas, una melodia
ascendente también puede acompanar el final de las melodias de las frases declarativas que
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indican la intencidn del hablante de continuar (Markd, 2012). Esta melodia, sin embargo, se
ha considerado no normativa y algo estigmatizada (Markd, 2009).

En la representacion de la curva entonativa asociada a las frases declarativas neutras,
podemos ver que el tono de las silabas acentuadas asciende ligeramente, pero en el conjunto
del enunciado se muestra un descenso continuo, con intervalos descendentes iniciados por
las silabas ténicas (véase Figura 3).

L ®

.
.
-

“Elme gyek az “erdébe \ fat vagni.

Figura 3. Representacion de la entonacion de oraciones declarativas en hQngaro: movimientos
tonales semidescendentes, luego descendentes, hasta el final del enunciado (E. Kiss et al., 2003:
379). La frase significa ‘Voy al bosque a cortar lefia’ (traduccién de la autora)

La melodia del apéndice inicial es una melodia flotante o de nivel relativamente bajo (E.
Kiss et al., 2003: 379), en este caso hay un ascenso desde la primera silaba del enunciado
hasta la primera silaba acentuada en enunciados declarativos neutros (Bendik, 1999). En la
Figura 4 se ilustra este fendmeno.
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Figura 4. Representacién de la melodia en enunciados neutros con apéndice (Bendik, 1999:
107). La frase significa ‘La prosodia del habla es lo mas importante’ (Traduccion de la autora)

Asi, podemos observar como a partir de las silabas acentuadas, que se situan en la
cumbre de una resituacion, se inicia un descenso melddico acusado. La estructura melddica
definida de esta manera por las silabas tdnicas en las declarativas del hungaro se asocia con
una prominencia tonal que a su vez se acompanada por una prominencia de intensidad
(Honbolygé y Kolozsvari, 2015). Dentro de todo el enunciado, si los semidescensos sucesivos
son finalmente seguidos por una melodia descendente, los elementos melddicos sucesivos
descienden como resultado de la disminucidon de la presién subglética, alcanzando asi un
nivel cada vez mas bajo. Cuantas mas melodias semidescendentes haya en la frase, mas
plana sera la melodia descendente al final de la frase, es decir, menos pronunciado y lento
sera el descenso, ya que debido a la proximidad con la linea de base (o sea, el punto mas
bajo del rango tonal del hablante), quedarad menos espacio para la realizacién del descenso
(Varga, 1994: 494-496).

En la presente investigacion nos proponemos dar respuesta a las siguientes preguntas
de investigacion centrandonos en el nivel de analisis prelinglistico para estudiar la estructura
de los enunciados declarativos en hingaro en habla espontadnea y que contienen varias
silabas acentuadas: (1) ¢Como se caracteriza la anacrusis? ¢El apéndice se caracteriza por
un ascenso hasta la primera silaba ténica, o es mas bien nivelado? (2) éQué rasgos tonales
se asocian a las silabas acentuadas dentro del cuerpo? (3) éCudl es la direccién y la magnitud
tonal de la inflexién final? Para dar respuesta a estas cuestiones, analizamos un corpus de
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300 enunciados emitidos por informantes hungaros joévenes aplicando el método Melodic
Analysis of Speech (MAS) ‘Analisis Melddico del Habla (AMH)’, que se propone en Cantero y
Font-Rotchés (2020). A continuacion, daremos a conocer los detalles del corpus analizado y
la metodologia aplicada en esta investigacién.

2. EL CORPUS

Nuestro corpus esta constituido por 300 enunciados declarativos emitidos por 60 informantes
(30 mujeres y 30 hombres). De cada uno de los informantes, tomamos en consideracion 5
enunciados declarativos para el andlisis. Los informantes son estudiantes universitarios
hingaros no fumadores de edades comprendidas entre 20 y 26 afos. La fuente del muestreo
es la base de datos BEA (Beszélt Nyelvi Adatbazis, ‘Base de datos del lenguaje hablado’,
Gosy et al., 2012) que esta formada por un total de 89 horas y 9 minutos de duracion. La
siguiente tabla contiene los datos relativos a cada uno de los 60 informantes.

Cédigo Duracién_c}e la Sexo del Edad del Profesién
grabacion hablante hablante

HS-1 0:40:44 M 25 estud. univ.
HS-2 0:39:19 F 20 estud. univ.
HS-3 0:34:10 F 22 estud. univ.
HS-4 0:35:07 F 24 estud. univ.
HS-5 0:41:55 F 22 estud. univ.
HS-6 0:49:12 F 22 estud. univ.
HS-8 0:44:44 F 22 estud. univ.
HS-9 0:58:37 F 23 estud. univ.
HS-10 0:52:34 F 23 estud. univ.
HS-11 0:37:01 F 23 estud. univ.
HS-12 0:48:36 F 24 estud. univ.
HS-13 0:47:13 F 21 estud. univ.
HS-14 0:43:01 M 23 estud. univ.
HS-15 0:32:19 M 23 estud. univ.
HS-16 0:48:13 M 20 estud. univ.
HS-17 0:43:55 F 23 estud. univ.
HS-18 0:59:36 F 23 estud. univ.
HS-19 0:54:28 F 24 estud. univ.
HS-20 0:36:20 F 20 estud. univ.
HS-21 0:45:09 F 22 estud. univ.
HS-22 0:38:30 M 21 estudiante
HS-23 1:04:36 F 23 estud. univ.
HS-24 1:03:29 F 21 estud. univ.
HS-25 0:44:41 F 23 estud. univ.
HS-26 1:05:37 F 22 estud. univ.
HS-27 0:50:20 F 22 alumna
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HS-28 0:53:46 F 21 alumna

HS-29 0:42:53 F 21 alumna

HS-30 0:50:00 F 21 estud. univ.
HS-31 0:51:50 F 24 estud. univ.
HS-32 0:55:08 F 21 estud. univ.
HS-33 0:40:23 F 21 estud. univ.
HS-34 0:39:49 F 22 estud. univ.
HS-35 0:37:51 F 21 estud. univ.
HS-36 0:38:25 F 20 estud. univ.
HS-37 0:56:19 M 23 estud. univ.
HS-38 0:55:46 M 22 alumno

HS-39 1:00:19 M 23 alumno

HS-40 0:44:03 M 22 alumno

HS-41 0:54:32 M 24 alumno

HS-42 2:20:40 M 23 estud. univ.
HS-43 0:57:01 M 22 estud. univ.
HS-44 1:06:54 M 22 estud. univ.
HS-45 0:38:35 M 22 estud. univ.
HS-46 0:42:41 M 20 estudiante
HS-47 0:59:43 M 23 estud. univ.
HS-48 0:40:31 M 21 estud. univ.
HS-49 1:12:08 M 21 estud. univ.
HS-50 1:00:33 M 23 estud. univ.
HS-51 0:43:31 M 23 estudiante
HS-52 0:40:13 M 21 estud. univ.
HS-53 1:12:36 M 26 estud. univ.
HS-54 0:38:36 M 24 estudiante
HS-55 0:49:57 M 21 estudiante
HS-56 0:49:56 M 25 estudiante
HS-57 0:57:16 M 22 estudiante
HS-58 0:46:47 M 27 estud. univ.
HS-59 0:44:03 M 22 estudiante
HS-60 0:37:37 M 22 estud. univ.
HS-61 0:24:09 M 23 estud. univ.

Duracioén total de las grabaciones (horas) 82:09:00
Edad media de los informantes (afos) 22,33
silabas examinadas (numero) 2091

Tabla 1. Datos de los informantes y del punto de extraccién de las muestras

Las muestras examinadas del material sonoro son conversaciones, a veces con giros
monoldgicos mas largos. Los enunciados seleccionados al azar son oraciones declarativas
neutras sin focalizacion, de al menos tres silabas. Sin embargo, debido a las caracteristicas
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del corpus de habla espontdnea, no siempre obtenemos oraciones completas sintacticamente
bien formadas: a menudo los hablantes se comunican con oraciones incompletas,
interrumpidas y, a veces, con fendmenos de disfluencia, por lo que también es comun que
las melodias terminen con un ascenso (o una melodia suspensa) final en lugar de un
descenso.

La siguiente figura ilustra un ejemplo de este tipo de enunciados, en el que la melodia
que inicialmente desciende es seguida por una melodia ascendente. Esta estructura melédica
podria indicar la intencion del hablante de que la emisién no ha finalizado (en los ejemplos,
el cédigo de cada enunciado se compone de los siguientes elementos: HS = Hungarian
Spontaneous *hungaro espontaneo’; 33 = hablante n® 33; 2 = 2° enunciado analizado).

HS-33-2
200
150
100 ‘\._”.___.’_./.
50
0 — 7
Na gyon jo ta na rom volt
Porc. 100% | -21% -1% 8% 4% 9% 20%
Hz 212 168 166 179 187 204 245
—e—C. Est.| 100 79 78 84 88 96 116

Figura 5. Melodia final ascendente en el enunciado hlingaro Nagyon jé tanarom volt ‘*He tenido
un profesor muy bueno’

3. LA METODOLOGIA APLICADA

En la presente investigacién, utilizamos la metodologia basada en el modelo de analisis de
estandarizacion de la entonacién de Cantero y Font-Rotchés (2020), el Melodic Analysis of
Speech (MAS). La teoria de Cantero se basa en fendmenos observados en oraciones
espontaneas y solo utiliza la realidad fonética como base de analisis, lo que la hace
independiente de otros niveles linglisticos. Se examina la entonacién de cada frase con el
software de analisis de voz Praat (Boersma y Weenink, 2020) y se estandarizan los resultados
asignando el valor de frecuencia fundamental correspondiente a cada silaba, de modo que
se puedan comparar las configuraciones melddicas resultantes de los enunciados (es decir,
la alternancia sucesiva de los valores de frecuencia fundamental) incluso si no han sido
emitidos por el mismo hablante.

La estandarizacién de melodias no es un método nuevo en la historia de la entonacion.
En el caso de la melodia, la estandarizacidon de los contornos de la melodia se realizé primero
con semitonos en la denominada "escuela holandesa", también conocida como modelo IPO
(entre los trabajos creados en el marco de este modelo, véanse, por ejemplo, los trabajos
de T'Hart et al., 1990; Adriaens, 1991; Beaugendre, 1994; Odé y van Heuven, 1994). La
diferencia entre el modelo MAS vy las curvas estandarizadas de la escuela holandesa radica
en que el modelo MAS utiliza porcentajes para representar valores estandares, lo que lo hace
mas facil de manejar que los semitonos. La melodia estandarizada se representa mediante
una linea que comienza con un valor arbitrario del 100% como punto de partida. Para cada
silaba, se calcula un valor caracteristico porcentual en funcién de su altura en relacién con la
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silaba anterior, determinando la distancia tonal entre los valores absolutos registrados en los
segmentos. Si la silaba tiene una frecuencia fundamental inferior a la silaba anterior, el valor
porcentual sera negativo, y si es superior, sera positivo. El modelo MAS se aplicé primero al
idioma espafol y sus distintas variedades peninsulares y latinoamericanas (véanse, para el
espafiol peninsular, Cantero et al., 2005; Cantero y Font-Rotchés, 2007, 2009 y 2020; Font-
Rotchés y Mateo, 2011; Ballesteros, 2011, sobre el espanol septentrional; Mateo, 2014,
sobre el espanol meridional), asi como diversas variedades del espanol de Colombia
(Estupinan, 2015), de Chile (Barrena y Solis, 2011; Céspedes, 2016) o de Cuba (Mufoz
Alvarado, 2012).

Posteriormente, el método también se empled para analizar los patrones tonales de
otras lenguas, como el catalan (Font-Rotchés, 2007) y sus diferentes variantes dialectales
(Font-Rotchés, 2008 y 2009), el aleman (Torregrosa-Azor, 2016; Torregrosa-Azor y Font-
Rotchés, 2017), el chino (Wei-Li, 2011) o el portugués (Araujo, 2017; Mendes, 2017; Paixao,
2011), entre otros. Actualmente, se utiliza con éxito para analizar las interlenguas de
hablantes de espafiol de diferentes origenes, como taiwaneses (Liu, 2005), brasilefios
(Fonseca y Cantero, 2011), italianos (Devis, 2011), suecos (Martorell, 2011), polacos
(Urbanik-Pek, 2021) o hungaros (Baditzné Palvolgyi, 2011, 2019, 2022).

Otro ejemplo de curvas estandarizadas basadas en porcentajes similares se encuentra
en la investigaciéon de Olaszy y Koutny (2000: 182-183), pero en este caso solo se
proporciona el valor porcentual de los movimientos melddicos mas importantes en
comparacién con el valor anterior. A diferencia del modelo MAS, en este caso el valor inicial
del 100% no es completamente arbitrario, ya que representa el valor inicial de las oraciones
declarativas. Por ejemplo, el tono inicial de las preguntas absolutas es solo del 80%.

El método MAS busca simplificar la melodia eliminando las variaciones micromelédicas
irrelevantes y estandarizando la relaciéon entre ellas, en lugar de trabajar con valores
absolutos de frecuencia fundamental. Esto permite describir patrones melddicos
independientes de las caracteristicas individuales de cada locutor, como su tono tipico, que
puede variar en su percepcion segun el informante. Por ejemplo, si una melodia sube de 100
a 200 Hercios, se considera un cambio del 100%, pero si sube de 200 a 300 Hercios, ese
mismo aumento solo se considera un aumento del 50% en relacién con el valor de partida y
se percibe de manera diferente (Font-Rotchés, 2007: 87).

Basado en el método MAS, los valores medidos en el centro de las vocales deben tenerse
en cuenta al anotar los valores de frecuencia fundamental, a menos que se trate de una
vocal con una desviacion melddica mayor que el umbral de percepcion, superando al 10%
(Kassai, 1998: 213; Font-Rotchés y Mateo, 2011: 1113), en cuyo caso se tienen en cuenta
los valores extremos de frecuencia fundamental de la vocal, por lo que una misma silaba
puede tener varios valores. De esta forma, se puede trazar la curva melddica de los valores
absolutos considerando de forma sucesiva los valores obtenidos en cada silaba, y en la cual
se prescinde de las fluctuaciones micromelddicas que pueden ser mediatizadas por las
vocales sonoras circundantes, ruido de fondo y otras variaciones melddicas insignificantes.
Frente a esto, si en lugar del primer valor tomamos 100 como valor de partida y si en lugar
tener solo en cuenta los valores absolutos otros valores obtenidos consideramos los
descensos o incrementos tonales en forma de porcentajes y siempre con respecto a la silaba
anterior, se puede definir la curva estandarizada. Este perfil melddico resultante también se
encuentra exento de las caracteristicas idiosincraticas de cada hablante y no afectaria al
caracter general de la melodia.

Por ejemplo, si el valor de frecuencia fundamental medido para la primera silaba del
enunciado Nagyon jé tanarom volt ‘*He tenido un profesor muy bueno’, representado en la
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Figura 6, es 212 Hz, y para la segunda, 168 Hz, la distancia tonal entre estos dos segmentos
supone una disminuciéon del 21% entre la primera y la segunda silaba. Si a la primera silaba
se le asigna el nUmero 100 como valor estandar, a la segunda se le debe asignar 79. La
figura muestra que los valores absolutos de la entonacién del enunciado describen contornos
melddicos similares. Posteriormente, los contornos resultantes pueden someterse a pruebas
perceptivas con informantes nativos para su validacion, proceso que se contempla como la
ultima fase del método.

300 HS-33-2
250
200
150
100 \'_.—._,/4/.
50
0 — ;
Na gyon jo ta na rom volt
Porc. 100% | -21% | -1% 8% 4% 9% 20%
Hz 212 168 166 179 187 204 245
—e—C. Est.|{ 100 79 78 84 88 96 116

Figura 6. La curva original (color gris) y su version estandarizada (color negro) en el enunciado
Nagyon jo tanarom volt ‘He tenido un profesor muy bueno’ (ejemplo aportado por la autora)

En la presente investigacion, centraremos el analisis melddico en tres ambitos dentro
del nivel de analisis prelinglistico: (1) la melodia de la anacrusis; (2) la melodia de las silabas
acentuadas dentro del enunciado; (3) la melodia de la inflexidon final. A continuacién,
daremos a conocer los resultados en relaciéon con cada aspecto investigado.

4. RESULTADOS Y DISCUSION

En este apartado primero centraremos la atencién en presentar y discutir los resultados
obtenidos mediante el analisis melddico en relacion con la melodia de la anacrusis, la
caracterizacion tonal de las silabas acentuadas dentro del cuerpo y la presencia de picos
tonales independientemente de la tonicidad de la silaba en la que recaen, asi como también
con la melodia de las inflexiones finales.

4.1 La melodia de la anacrusis

En relacidn con la anacrusis, analizamos dos aspectos: la proporcién del movimiento tonal
desde la silaba pretdnica hasta la primera silaba tonica y la melodia de todos los intervalos
tonales observados en la anacrusis. Segun las expectativas, el movimiento hacia la primera
silaba tdnica, igual que el de los intervalos tonales de toda la anacrusis, debe ser ascendente
o nivelado. Los datos obtenidos se recogen en la Tabla 2.
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Ascenso Descenso o Sin movimiento Valor medio

10%< ascenso <10% (0%) (%)
Desde la pretdnica a
la primera ténica 16 (31%) 34 (65%) 2 (4%) 4
(total 52)
Todas las silabas de
la anacrusis 12 (20%) 45 (76%) 2 (3%) 1
(total 59)

Tabla 2. Las caracteristicas tonales de la anacrusis

Observamos que, en relativamente pocos casos, se manifiesta anacrusis (en 52
enunciados entre 300). El resto de los enunciados comienza directamente con una silaba
acentuada, asi que en estos casos no podemos hablar de presencia de anacrusis. La baja
proporcion de enunciados con anacrusis se debe al hecho de que, en el hingaro, por defecto,
la primera silaba es la ténica, asi que solo podemos contar con silabas atonas al principio de
la frase si tenemos al inicio ciertas palabras de funcién discursiva pero semanticamente
vacias, por ejemplo, szdval, tehat, mondjuk (‘asi que’, ‘pues’, ‘digamos’). En el caso de
disponer de anacrusis, generalmente consta tan solo de articulo (in)determinado.

Se desprende de los datos que, en su mayoria, la melodia desde la pretdnica hasta la
primera silaba ténica no sobrepasa el umbral de percepcién: en el 65% de los casos se
caracteriza por un descenso o por un ligero ascenso inferior al 10%. En cuanto a la melodia
de las silabas que componen la anacrusis, estas son, en su mayoria, descendentes o solo
ligeramente ascendentes (inferiores al 10%) en la gran mayoria de los casos (el 76% de
estas silabas). El tono medio de estas silabas tampoco es perceptiblemente ascendente, es
de Unicamente el 1%. Por lo tanto, podemos afirmar que, basandonos en este corpus, las
anacrusis sin movimiento tonal —nivelados- no son tan caracteristicos, y tampoco lo son las
anacrusis ascendentes que superen el umbral de percepcion. Contrariamente, predominan
anacrusis descendentes o ligeramente ascendentes (aunque no lo son desde un punto de
vista perceptivo), tanto si hablamos solo del valor tonal que caracteriza el intervalo
directamente anterior a la primera silaba tdénica como todos los movimientos tonales
anteriores a la primera silaba ténica. Sin embargo, dada la escasa proporcion de enunciados
con anacrusis existente en nuestro corpus, los resultados no pueden considerarse tan
representativos.

HS-35-1

200

150
1o .\'\H—_’\o’*—*\""\o

50
Az el e rés | sze | .em |pont| ja bol | jo .0
Porc. [100%|-20%| -8% | 6% | 4% [-16%| 9% | 5% | -7% | 11% |-17%
Hz 2321186171182 | 189|159 | 173 | 182 | 169 | 187 | 155
—e—C.Est.|100| 80 ( 74 | 78 | 81 [ 69 | 75 | 78 | 73 | 81 | 67

Figura 7. Anacrusis tipica con movimiento tonal descendente hasta la primera silaba tonica en
el corpusen el enunciado: Az elérés szempontjabdl jo ‘es bueno desde el punto de vista del acceso’
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A modo de ejemplo, mostramos la Figura 7, que representa un enunciado tipico con
anacrusis descendente desde la primera silaba atona Az- hasta la primera silaba ténica -el-.

4.2 La melodia de las silabas acentuadas dentro del enunciado

En relacion con el cuerpo del enunciado, hemos observado que, en enunciados neutros del
hungaro, las silabas acentuadas no presentan un incremento tonal considerable (véase
Figura 3), pero si notamos que sobresalen ligeramente entre las demas silabas por su altura
tonal. Vamos a ver en este apartado hasta qué punto son mas altas tales silabas prominentes
y si las resituaciones tonales asociadas a las silabas ténicas serian perceptibles por los
oyentes, es decir, si registran un ascenso tonal superior al 10%.

En este andlisis hemos tenido en cuenta las silabas acentuadas dentro del cuerpo: el
movimiento tonal de las silabas pretdnicas hasta las tonicas, y el movimiento tonal desde las
silabas tonicas hasta las postdénicas. Inicialmente, asumimos que los dos acentos
demarcativos dentro de un enunciado —el primero y el Ultimo, denominados respectivamente
primer pico y nucleo- constituyen en si las fronteras que delimitan el cuerpo del enunciado.
Por este motivo, en el andlisis realizado no se han tenido en cuenta estos dos segmentos
tonicos.

De esta forma, se han analizado: (1) el movimiento tonal desde la silaba pretdnica hasta
la tdnica, menos en el caso de la primera silaba tdnica, ya que este movimiento tonal se
considera parte de la anacrusis y no del cuerpo; (2) el movimiento tonal desde la silaba
tonica hasta la postdnica, con la excepcion de la ultima silaba tdnica, ya que en su caso este
movimiento se considera ya parte de la inflexidn final y no del cuerpo. Los resultados se
exponen en la Tabla 3.

L . Sin
Movimiento tonal asociado a Ascenso Descenso o0 ascenso movimiento Valor medio
las silabas acentuadas 10%< <10% (0%)
Hasta las silabas acentuadas o o 0 0
(total 528) 96 (18%) 411 (78%) 21 (4%) 2,78 %
Desde las silabas acentuadas 51 (9%) 478 (87%) 23 (4%) -3,73%

(total 552)

Tabla 3. El movimiento tonal asociado a las silabas acentuadas del cuerpo

De los datos expuestos en la Tabla 3 se desprende que el mayor numero de silabas
acentuadas en el cuerpo se asocia con movimientos tonales descendentes o tan ligeramente
ascendentes que no se perciben como cambios tonales significativos. Si observamos el
contraste entre el movimiento tonal que se observa desde la silaba preténica hasta la ténica
y el movimiento tonal desde la ténica a la postdnica, apreciamos que efectivamente en las
silabas acentuadas notamos un ligero ascenso tonal por término medio, pero este valor
(2,78%) queda situado por debajo del umbral de percepcion. En cuanto al movimiento tonal
que ocurre desde las silabas acentuadas, el valor medio que se registra es del -3,73%, un
descenso tonal no muy acusado (véase Figura 8).
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Figura 8. Movimientos tonales asociados a las silabas acentuadas en el cuerpo

Aunque hemos visto que las silabas tdénicas se caracterizan, en general, por
movimientos tonales inferiores al 10%, vamos a considerar ahora la ubicacion de los picos
tonales dentro del cuerpo, consistentes en movimientos con inflexiéon tonal superior al 10%.
Si hubiera inflexiones internas dentro del cuerpo, examinaremos en qué proporcién recaen
éstas sobre silabas tonicas, postdnicas y atonas. La Tabla 4 muestra los resultados obtenidos
en este analisis (las silabas tdnicas y postdnicas al mismo tiempo son las silabas tdnicas que
siguen directamente otra silaba ténica).

. En silabas ...
Aspectos Inflexiones Téni
examinados totales (todas) Ténicas Postdnicas onicas y Atonas
postdnicas
Numero de
inflexiones y su 238 (100%) 72 (30%) 29 (12%) 18 (8%) @ 119 (50%)

proporcion

Valor medio 20% 20% 16% 28% 20%

de la inflexion
Tabla 4. Proporcion y ubicacidén de los picos tonales dentro del cuerpo

En la tabla se observa que, tal como se podia suponer de los datos presentados en la
Figura 9, ni las silabas ténicas ni las postdnicas proporcionalmente no se asocian con picos
tonales. La gran mayoria de las silabas que se acompanan de un movimiento tonal superior
al 10% son efectivamente atonas.

En las descripciones de la literatura cientifica revisada, que se basan generalmente en
8yel analisis de muestras leidas, se constata que las silabas acentuadas se encuentran en un
pico tonal dentro del enunciado e inician un descenso en cada caso. Aunque estos picos son
progresivamente mas bajos por el efecto de la declinacién normal del hablante ocasionada
por la disminucién de la presidon subglética, si que sobresalen por encima de las silabas
contiguas, aunque no disponemos de valores de la magnitud de su prominencia tonal exacta.
Segun lo observable en nuestros datos, las silabas acentuadas en el cuerpo del enunciado
no se asocian a resituaciones tonales significativas en el habla espontdnea. El valor tonal
medio asociado a las silabas acentuadas se corresponde con un ligero ascenso no perceptible,
pero encontramos picos superiores al umbral de percepcién asociados a silabas atonas. Este
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rasgo puede ser explicado por la escasa planificacion realizada por parte del hablante en el
habla natural y espontanea frente a las realizaciones mas normativas y cuidadas del habla
leida, que han sido documentadas como normativas hasta hoy.

HS-17-2
200

150

00| 60— g—®—0— ¢ —o—*

50

Van a ki nek ne he zebb

Porc. | 100% -8% 22% -11% -3% -1% 14%

Hz 227 209 255 228 222 219 249
——C. Est. 100 92 112 100 98 96 110

Figura 9. Enunciado con caracteristicas tonales no esperadas: Van, akinek nehezebb ‘Hay
gente para la cual es mas dificil’.

En la Figura 9 proporcionamos un ejemplo para ilustrar las caracteristicas tonales no
esperadas de un enunciado, en el que no sobresalen melddicamente las silabas acentuadas,
en este caso con ligero descenso tonal de -3% en la silaba ténica -ne-, pero si que se aprecia
un pico tonal en una silaba atona -ki-, con un incremento tonal de 22%.

4.3 Las caracteristicas tonales de la inflexion final

Finalmente vamos a examinar las caracteristicas tonales de las inflexiones finales. Se espera
gue éstas, como tendencia, se caracterizan principalmente por descensos tonales mas que
por ascensos, ya que la melodia de los enunciados declarativos neutros es descendente por
defecto. En total, hemos analizado 230 inflexiones finales, ya que en los 70 enunciados
restantes o no hemos podido detectar una inflexion final completa. En estos casos, los
enunciados contienen tan solo una silaba ténica, por lo que no se podria hablar de la ultima
silaba acentuada del enunciado y que coincidiera, a su vez, con la primera silaba tdnica. La
Tabla 5 contiene los datos relacionados con la direccion y la magnitud de las inflexiones
finales.

Todos Ascenso Descenso 0 ascenso Sin movimiento
Inflexidn final tipo <10% <10% (0%)
(nUmero) 230 5 (239 o o
(100%) 52 (23%) 169 (73%) 9 (4%)
Valores medios 2% 20% -4% 0 %

Tabla 5. Las caracteristicas tonales de la inflexion final

A partir de los datos reflejados en la Tabla 5, tal como era esperable prevalecen los
descensos tonales o los ascensos inferiores al 10% en las inflexiones finales. Sin embargo,
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se debe mencionar que en casi la cuarta parte de nuestros enunciados es detectable un
ascenso final de la inflexidon final, dato que merece ser considerado con detenimiento.

En general, los valores medios no muestran un descenso acusado (2%), y en el caso
de las inflexiones finales ascendentes tampoco podemos hablar de porcentajes tan altos,
siendo el valor medio del 20%. En el siguiente ejemplo, podemos apreciar que la inflexidon
final presenta un considerable ascenso tonal del 49% desde la Ultima silaba ténica.

200
HS-10-4

150
10 W’_—/

50

0 = -

jo. .0l | van | meg| ren | de. | .ez | ve a da | rab
Porc. |100%|-24%| -6% | 5% [-3% [-5% |10%| -5% | -2% | 2% |49%
Hz 237 (181|171 (179|173 164|180 171|167 | 170 | 253
—e—C.Est.|100| 76 | 72 | 76 | 73 | 69 | 76 | 72 | 70 | 72 | 107

Figura 10. Melodia del enunciado Jo/ van megrendezve a darab ‘La obra esta bien dirigida’, con
ascenso final acusado en la inflexién final.

La presencia de inflexiones finales ascendentes en enunciados declarativos neutros se
puede explicar por varias razones. Una de las razones de tal rasgo puede ser que el hablante,
aungue pretende formular una oracién declarativa, no acaba finalizandola, por lo que la
melodia en la inflexidon final queda interrumpida. Asi, no se trata de una inflexion final
descendente, sino ascendente. Otra explicacién de este fendmeno en que la melodia
descendente registra un ascenso tonal en la inflexidén final puede deberse a que los hablantes
pretenden expresar varios pensamientos con tengan la intencion de continuar, por lo que no
acaba produciéndose una inflexién final descendente, sino ascendente, configurando de este
modo un contorno "flotante", indicando que no ha finalizado la emisién y reteniendo el turno
de palabra. Al mismo tiempo, en el habla espontanea, la melodia ascendente es comun
incluso en la posicion de cierre (Markd, 2009; citado por Hdmori y Horvath, 2019: 149).
Aunque antes se consideraba un rasgo estigmatizado la realizaciéon de ascensos finales en
enunciados declarativos, parece que su uso va extendiéndose (Markd, 2012) y puede incluso
paulatinamente llegar a considerarse un fendmeno totalmente aceptado, sobre todo en el
caso de adultos jovenes y que constituyen también el grupo de informantes de nuestro
corpus, ya que se les podria considerar menos conservadores que los individuos de
generaciones anteriores.

Finalmente, en la Figura 11 presentamos otro ejemplo en el que no se aprecian las
caracteristicas melddicas esperables ni en la anacrusis, ni en el cuerpo, ni en la inflexion
final. En la anacrusis, formada por la palabra tehat ‘pues’, se aprecia descenso tonal. En el
cuerpo, resitian algunas silabas atonas formando picos tonales (-ha, -zul-). Finalmente, la
inflexion final describe un incremento tonal ascendente del 16%.
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Figura 11. Enunciado Tehat ha egy kicsit igy lazulnak a szabalyok ‘pues si asi se aflojan un
poco las reglas’.

5. CONCLUSIONES

El presente estudio se centra en la descripcion prelinglistica de la melodia de enunciados
declarativos neutros en hingaro y en habla espontanea. El andlisis melddico se realiza en
una muestra de 300 enunciados declarativos emitidos por 60 hablantes nativos y en el que
se aplica el método propuesto por Cantero y Font-Rotchés (2020), el Andlisis Melddico del
Habla. Con esta investigacién pretendemos aportar datos que contribuyan a la descripcion la
entonacién del hingaro en habla espontanea, ya que hasta el momento contamos con
escasas aportaciones en este campo de investigacion. Por otra parte, nos proponemos
comprobar si los rasgos tonales descritos en la literatura cientifica precedente para
enunciados declarativos en hdngaro a partir de muestras de lectura en voz alta coinciden
con nuestros resultados tras analizar un corpus de datos en habla espontanea.

Segun E. Kiss et al. (2003) y Bendik (1999), hemos podido constatar que los enunciados
declarativos en hingaro se caracterizan por una melodia descendente y con descensos mas
marcados desde las silabas ténicas. En el tramo de la anacrusis que segin Cantero (2002)
comprende los segmentos tonales precedentes a la primera silaba ténica, la melodia o
experimenta un ascenso tonal o se mantiene a un mismo nivel melédico. Por otra parte, la
inflexidon final, que comprende el tramo de segmentos tonales posteriores a la emision de la
ultima silaba toénica, se describe como descendente. No obstante, Marké (2012) también
admite la realizacion de inflexiones finales ascendentes como rasgo caracteristico que va
extendiéndose cada vez mas, a pesar de que antes este rasgo fuera considerado
estigmatizado (Marké, 2009).

En nuestro corpus encontramos que la anacrusis, en lugar de ascender, describe una
melodia sostenida con tendencia a descender, pero los descensos tonales registrados no
sobrepasan el umbral de percepcidén (10%). Sin embargo, cabe anadir también que nuestro
corpus contiene relativamente pocos enunciados en los que se manifiesta anacrusis, ya que
en hungaro el acento recae en la primera silaba de las palabras y raras veces encontramos
emisiones encabezadas por una palabra atona. De esta forma, extraer conclusiones
contundentes resultaria injustificado.

Respecto al tono de las silabas acentuadas dentro del cuerpo, observamos que la
mayoria de las silabas acentuadas se asocian con trayectorias descendentes o con leves
resituaciones en la melodia que apenas se perciben como ascendentes. En cuanto a la
posicion de los picos tonales interiores, que registran un ascenso tonal superior a 10%, es
notable destacar que la gran mayoria de los segmentos que presentan un ascenso tonal igual
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o superior al 10% son, de hecho, silabas atonas. Esta evidencia contrasta con la prediccidon
de resituaciones observables en las silabas ténicas, a partir de las cuales se inician los
descensos tonales. Por lo tanto, parece que en emisiones no leidas ni tan planificadas los
hablantes no realzan las silabas tdnicas mediante una prominencia tonal. Convendria analizar
si en estos casos intervienen otros parametros prosédicos como la intensidad para sefalar
la prominencia prosodica de la silaba acentuada.

En nuestro corpus, las inflexiones finales son generalmente descendentes, aunque en
una proporcién relativamente alta (24%) es ascendente. El ascenso final se puede explicar
por la intencidon del hablante de indicar que continuara con su discurso, con lo que el perfil
melddico resultante da lugar a un contorno inacabado. Anteriormente, no se consideraba
aceptable una terminacion melddica ascendente en enunciados declarativos, aunque poco a
poco podria cambiar esta apreciacidon por la normalizacién de esta caracteristica debido a su
manifestacion cada vez mas extendida. Este hecho nos lleva a plantearnos incluso la
posibilidad de presenciar un cambio tonal significativo en curso.

En sintesis, segun lo que se desprende de los resultados obtenidos, la entonacién de
los enunciados declarativos en hingaro en habla espontanea tiende a presentar los siguientes
rasgos melddicos que difieren de los patrones descritos anteriormente en relacién con la
entonacién de muestras leidas: tendencia a presentar anacrusis descendentes en lugar de
ascendentes o sostenidos, escasa prominencia tonal en las silabas tonicas y picos tonales en
las silabas atonas, y presencia de inflexiones finales ascendentes asi como también
descendentes. Sin embargo, como futuras investigaciones se plantea ampliar el corpus de
datos y complementar el analisis melddico con el analisis de otros pardmetros prosddicos
como la intensidad, ya que podria contribuir a extraer conclusiones mas objetivas.
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RESUMEN

En este estudio analizamos el comportamiento melddico de enunciados interrogativos absolutos con
marca sintactica del norte de Inglaterra. El corpus se compone de 70 preguntas emitidas por 18
informantes nativos en situaciones de comunicaciéon reales, extraidas de grabaciones de entrevistas
callejeras publicadas en youtube y realizadas en las ciudades de York, Manchester, Sheffield y
Liverpool. El método utilizado es el Analisis Melddico del Habla (AMH) (Cantero, 2002) que nos permite
cuantificar, estandarizar y comparar las configuraciones melédicas. Los resultados nos permiten
describir cuatro patrones entonativos preliminares para este tipo de pregunta. Tras definir y cuantificar
cada uno de estos patrones discutimos los resultados en relacion con las descripciones realizadas por
otros autores en la bibliografia existente.

Palabras clave: Entonacion, interrogativas absolutas, inglés, AMH, habla espontanea.

ABSTRACT

In this study we analyze the melodic behavior of polar interrogative sentences, from the north of
England. The corpus is made up of 70 questions issued by 18 different native informants in real
communication situations and extracted from recordings of street interviews published on YouTube
and carried out in the cities of York, Manchester, Sheffield and Liverpool. The method used is the
Melodic Analysis of Speech (MAS) (Cantero, 2002) which allows us to quantify, standardize and
compare melodic configurations. The results describe four different preliminar intonation patterns of
this type of question. After defining and quantifying each of these patterns, we discuss the results in
relation to those descriptions made by other authors in the existing literature.

Keywords: Intonation, polar questions, English, MAS, Spontaneous speech.
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1. INTRODUCCION

Las preguntas se dividen en tres tipos principales dependiendo de la respuesta que requieren.
Aguellas que solicitan la respuesta de si o no (Yes/no questions) (Dreyer, 2013); las que
contienen un pronombre interrogativo y solicitan informaciéon (wh- questions) (Crystal,
1971); y el tercer tipo, de menor importancia, es la pregunta alternativa (Quirk et al., 1985),
que espera una respuesta propuesta entre dos o0 mas opciones.

Para Quirk et al. (1972) las preguntas del tipo yes/no se forman emplazando el operador
(o auxiliar) delante del sujeto y usando una entonacion de pregunta que es ascendente o
descendente ascendente (rise o fall-I-rise). No obstante, no todas las yes/no questions
emplazan el operador delante del sujeto, y existe también la pregunta yes/no que mantiene
la estructura de una oracion declarativa. Estas preguntas yes/no, también llamadas
preguntas polares (polar questions), como el nombre sugiere, requieren que el oyente realice
una evaluacién positiva o negativa del estado de las cosas presentado en la pregunta, lo que
en espafiol denominamos preguntas absolutas. La tipica pregunta absoluta seria: i) Una
confirmacion; ii) Una negacién; o iii) Una frase al efecto de expresar que la confirmacion o la
negacion no se puede prever (p.ej. quizas, no lo sé.)

En este trabajo, nos ocupamos de un tipo especifico de preguntas absolutas del inglés
britanico del norte: aquellas que contienen una marca sintactica que puede consistir en la
inversion del verbo auxiliar, modal o del verbo to be (ser o estar) con el sujeto (p. ej. Did
you drink your coffee?; Can you read music?; Are you ready?). Esta marca sintactica ofrece
al interlocutor informacién directa sobre el significado pragmatico de la oracién, siempre y
cuando no se trate de una pregunta retérica, de una peticion de repeticién o de una
exclamacién de sorpresa (que no necesariamente requieren respuesta de si o no).

La informacién pragmatica tipica de esta estructura es explicita en la forma gramatical,
al contrario de lo que ocurre en preguntas con estructura declarativa, en las que los hablantes
no identifican las preguntas como tales mediante marcas sintacticas o Iéxicas, sino a través
de la entonacion (Quirk et al., 1972; Geluykens, 1988; Hedberg et al., 2004), por lo que seria
razonable suponer que no es necesaria una marca entonativa que nos permita identificar la
pregunta si existe la marca sintactica.

Como expondremos en el marco tedrico, hay numerosas descripciones prosodicas de este
tipo de preguntas, aunque son pocas las que realizan el analisis sobre un corpus de habla
espontdnea o que tengan en cuenta la variedad regional mas alld de la distincion que
establece entre el inglés britanico y el norteamericano.

(...) it remains to be seen whether the same claims are still valid if one investigates the use of
intonation in actual conversational discourse in a large sample of languages. (Geluykens,
1988: 484)

El analisis de habla planificada tiene inconvenientes, ya que no suele reflejar los
fendmenos que ocurren en la realidad del habla oral y de las interacciones espontaneas entre
hablantes, como, por ejemplo, la formulacién de preguntas con una estructura que es
considerada gramaticalmente incorrecta, expresiones cuya funcion solo cobra sentido dentro
de las interacciones espontaneas (como las preguntas ‘eco’) o la existencia de rasgos propios
de variedades regionales, de registro, etc. La descripcién de habla de laboratorio procura
modelos de pronunciacién alejados de la realidad e indefectiblemente normativos y
prescriptivos. Por el contrario, al describir habla espontanea, la complejidad del habla oral se
pone de manifiesto.
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Por tanto, la importancia de realizar descripciones que reflejen la variedad entonativa
que se produce entre distintas regiones en habla espontanea radica en la necesidad de ofrecer
modelos de pronunciacion reales y dindmicos, tanto a docentes como a aprendices de
segundas lenguas, que permitan orientar acciones didacticas para la adquisicién de la
competencia fénica desde un paradigma comunicativo.

2. OBJETIVOS

El objetivo de este trabajo es analizar y describir los patrones melddicos de los enunciados
interrogativos con marca sintactica del inglés britanico del norte en habla espontanea. El
analisis melddico de los enunciados se realiza a través del método Andlisis Melddico del Habla
(AMH), fijado por Cantero (2002).

Los diferentes perfiles meldédicos obtenidos tras la aplicacion del método AMH se
clasificaran segun el movimiento tonal que se desarrolla en la inflexidon final del enunciado, y
por las caracteristicas observadas en la parte inicial o anacrusis y en la parte intermedia o
cuerpo del contorno.

3. MARCO TEORICO

En la bibliografia tradicional britanica sobre prosodia se ha aceptado generalmente que la
entonacién no marcada de las preguntas absolutas es ascendente: Armstrong y Ward (1926),
Halliday (1967: 59), Kingdon (1958: 210), O’Connor y Arnold (1973: 75).

Sin embargo, no parece existir un acuerdo unanime entre los investigadores, ya que,
segun la variedad linguistica estudiada y el tipo de corpus analizado, se observan diferencias
notables en la realizacién que describen los enunciados en la parte final del contorno. Segun
Cruttenden (1970), las preguntas que estan marcadas sintacticamente normalmente no
presentaran un aumento de tono elevado (high rise), sino un aumento débil (low rise) o un
descenso (fall) y cuando estas preguntas presentan un aumento elevado, se estaria
afiadiendo un elemento de sorpresa. Para Fries (1964: 250), los datos cuantitativos no
apoyan la idea generalizada de que las yes/no questions -regularmente, usualmente,
caracteristicamente- tienen una entonacion ascendente. Por otra parte, hay que mencionar
que Fries trabaja con inglés norteamericano. Geluykens (1988) analiza un corpus de 156
interrogativas con marca sintactica en grabaciones de conversacion!, concluyendo que el
predominio de la entonacidon ascendente (rises, fall-rises, y fall+rises) en las preguntas
absolutas con inversion de verbo-sujeto estd sobrevalorado, ya que, a pesar de que la
entonacion ascendente es relativamente frecuente, el tono mas habitual en términos
absolutos es un descenso (fall). Sostiene también que la entonacién no se usa para distinguir
entre preguntas con inversién de verbo-sujeto, cuya funcidn pragmatica es obtener
informacion, de aquellas interrogativas sin estatus de pregunta (como las preguntas retdricas
o las peticiones).

Publicaciones recientes (Lindsey, 2019) describen una tendencia generalizada del tono
descenso-ascenso (fall-rise) en el inglés britanico contemporaneo. Nakanishi y Haneo (2021:
76) realizan el estudio de la entonacion de 609 preguntas absolutas britdnicas y
norteamericanas, y concluyen que una proporcién considerable de hablantes britanicos (entre
el 30 y el 50%) utilizan patrones descendentes, concretamente de descenso pronunciado
(high fall) y descenso débil (low fall). Sin embargo, las descripciones citadas se elaboran a
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partir de muestras de habla controlada y de laboratorio. Son pocos los analisis que se han
realizado utilizando muestras de habla no controlada o espontdnea. En este sentido, Harris
(1971) analiza un corpus de 500 preguntas del tipo yes/no questions extraidas de
grabaciones de programas norteamericanos de TV con entrevistas y debates, y sus resultados
indican que el 85% presentan una entonacién ascendente y solo el 15% descendente.

Por su parte, Knowles (1973) realiza el estudio del dialecto urbano de Liverpool
analizando 100 grabaciones de entrevistas en las que el informante no estaba preparado.
Este autor afirma que la entonacién del inglés de Liverpool difiere del estdndar britanico
(received intonation) (p. 221) y describe la pronunciacién de las yes/no questions del Scouse
como de descenso pronunciado (high drop) en contraste con la pronunciacion considerada
estandar que resultaria ascendente para este tipo de preguntas (p. 224).

En la variedad linglistica norteamericana, los autores Hedberg et al. (2006) realizan un
estudio de la entonacion de 104 preguntas yes/no extraidas de grabaciones de
conversaciones telefonicas entre personas que se conocen entre si, en el contexto angléfono
norteamericano. La descripcion que ofrecen estos autores incluye la siguiente tabla en la que
se explicita el nUmero de enunciados adscritos a cada categoria tanto en ToBI como en el
sistema de notacion de tradicidn britanica. Hemos afadido el porcentaje relativo de cada tipo.

Nicleo Categoria ToBI Namero Porcentaje
Low rise L*HH% 63 61%
High rise H*HH% 18 17%
Low low rise L*LH% 5 5%
Extra high low rise L*+HHH% 6 6%
Level H*HL% 4 4%
Low fall L*LL% 4 4%
High fall H*LL% 3 3%
Extra high low fall L+H*LL% 1 1%
Total 104 100%

Tabla 1. Resultados del analisis de la entonacion de preguntas
absolutas de Hedberg et al. (2006)

Como podemos observar en la Tabla 1, estos autores obtienen una descripcidn mas rica
del tipo de contorno producido por los hablantes en circunstancias de habla no controlada en
la que los contornos ascendentes representan el 88% de la muestra.

Ante la falta de consenso en relacion con la realizacidon ascendente o descendente de las
interrogativas absolutas, diversos autores (Bolinger, 1958; Bowen 1975; Hudson, 1975;
Kenworthy, 1978; Hirst, 1983) proponen la intervencion de otros factores mas estrechamente
asociados al contexto en que se emiten, como el énfasis, la intencién o fuerza ilocutiva, la
previsibilidad de la respuesta o el grado de sinceridad, y que podrian influir en Ia
determinacion de la realizacion entonativa de este tipo de interrogativas.

4. METODOLOGIA

Los diferentes patrones entonativos mostrados en la seccién anterior se han descrito a partir
de la aplicacion de diversas metodologias para el analisis de la entonacién, principalmente a
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través del andlisis de configuraciones de la escuela britanica (Crystal, 1969; Halliday, 1967,
O’Connor y Arnold, 1973; Couper-Kuhlen, 1986; Cruttenden, 1986; Tench, 1996) y del
analisis de niveles de la escuela norteamericana (Pierrehumbert, 1980; Pierrehumbert y
Hirschberg, 1990; y Ladd, 1996).

Otro aspecto destacable es la abstraccidon que se realiza de las inflexiones tonales,
indicando fall, rise, low o high a los descensos y a los ascensos, pero de los cuales no se
puede cuantificar en qué medida se produce un determinado descenso o ascenso. Para
dimensionar la abstraccidon de los patrones, el punto de referencia podria considerarse el
rango tonal del informante, pero los rangos tonales también pueden ser distintos no solo
entre informantes del mismo sexo, sino aun mas distantes si se consideran los rangos tonales
del sexo opuesto. Por tanto, tampoco resultaria posible establecer un rango tonal como marco
de referencia para establecer analisis comparativos de una forma equitativa.

A estos condicionantes deberia afiadirse el uso de muestras de laboratorio utilizadas en
la gran mayoria de las investigaciones y que generalmente han sido creadas expresamente
para poder realizar los analisis experimentales. Las pocas investigaciones que hacen uso de
habla espontanea aplican las metodologias de analisis indicadas anteriormente.

En esta contribucién se aplica el método AMH que si permite, por una parte, cuantificar
el grado de ascenso y descenso a lo largo de la sefial acustica y, por otra parte, estandarizar
los datos acusticos neutralizando las variables micromelddicas de las emisiones individuales.

El método AMH, fijado en Cantero (2002), establecido en forma de protocolo en Cantero
y Font-Rotchés (2009) y actualizado en Cantero y Font-Rotchés (2020) permite obtener una
representacion de la curva melddica estilizada de los enunciados mediante la discriminacion
de la informacién fonica relevante contenida en los mismos. Este método de analisis esta
basado en el principio de jerarquia fénica, segun el cual los sonidos del habla no son una
mera sucesién lineal de emisiones aisladas, sino que se organizan en grupos fénicos, cuyo
nucleo es un segmento vocalico (Cantero, 2002: 147), cuya relevancia melddica es
jerarquicamente superior a la del resto de segmentos del grupo fénico.

Para obtener una curva melddica estandarizada y cuantificable, es necesario seguir los
pasos que se describen a continuacion. En primer lugar, es necesario obtener y anotar los
valores frecuenciales absolutos (Hz) de cada uno de los segmentos vocdlicos de que se
compone el enunciado.

0.1614—
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Figura 1. Extraccion de los valores FO del enunciado EE 18-07:
Is it Halle Berry? (¢Es Halle Berry?)

En la Figura 1 se muestra un ejemplo de extraccién de la FO del enunciado EE-18-07: Is
it Halle Berry? ({Es Halle Berry?). Los segmentos vocalicos de este enunciado estan
enmarcados para indicar los puntos de extraccion de los valores frecuenciales relevantes.
Como se puede observar, las zonas enmarcadas se corresponden con las lineas verticales
superpuestas en el espectrograma y en las que se localizan cada uno de los segmentos
vocalicos que componen el enunciado. De cada uno de los segmentos vocalicos se obtiene el
valor de la FO en Hz. Estos valores se trasladan posteriormente a una tabla de anotacion que
hemos preparado previamente (véase Tabla 2).

EE- Is it Ha lle Be rry rry*
18-07
Hz 291 317% 305 307 276 299 367

Tabla 2. Tabla de anotacion de los valores FO en Hz del enunciado
EE-18-07: Is it Halle Berry? ({Es Halle Berry?)

En habla espontdnea es frecuente observar elisiones o asimilaciones de determinados
elementos de la cadena hablada y tales fendmenos pueden constatarse mediante el
correspondiente analisis espectrografico de la muestra. Estos fendmenos los indicamos entre
paréntesis para sefialar donde se producen las elisiones y mostrar que se trata de un
elemento omitido o bien asimilado con otros sonidos. No obstante, el elemento elidido o
asimilado si se incluye en la segmentacion del enunciado para facilitar la lectura.

Generalmente, de cada segmento vocalico se obtiene un solo valor frecuencial. Sin
embargo, en ocasiones se pueden observar inflexiones tonales que pueden afectar a un
mismo segmento (véase Tabla 2). Este fendmeno se identifica afladiendo uno o dos asteriscos
(*) indicando que, aunque se trata del mismo segmento tonal, se obtienen dos o0 mas valores
frecuenciales con variaciones tonales significativas y que pueden ser ascendentes,
descendentes o circunflejas (ascendente-descendente o descendente-ascendente).

El concepto jerarquia fénica (Cantero, 2002: 99-102) concibe la configuracion melddica
no como una sucesion lineal de segmentos que registran determinados valores frecuenciales
(FO), sino como una estructura sistémica en la que los diferentes elementos que la componen
mantienen relaciones intrinsecas entre ellos y el valor que registran seria el resultado de esta
interrelacion. Abercrombie (1967) y Crystal (1971) apuntaban ya en esta direccién indicando
que lo importante seria la posicidon relativa de los segmentos en relacién con los demas
segmentos de su entorno y no la frecuencia absoluta que registran. Por tanto, en este sentido
los diferentes segmentos del contorno mantienen entre si una relaciéon jerarquica, una
relevancia melddica que manifiesta un determinado segmento respecto de los demas
segmentos del entorno. Lo melddicamente relevante no seria pues el valor absoluto (FO) que
registra cada segmento del contorno, sino la distancia tonal relativa entre estos valores.

Asi, para obtener la distancia tonal relativa entre segmentos, los valores absolutos (FO)
anotados se procesan mediante una féormula de relativizacidén. El grafico resultante muestra
la curva estilizada del enunciado analizado, prescindiendo de las variables micromelddicas
por las que se caracteriza el habla individual. Seguidamente, los datos se procesan a través
de otra formula de estandarizacion, a través de la cual se normaliza la configuracién melddica
tomando el numero 100 como valor de referencia inicial al que se aplican los valores relativos
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obtenidos. Las formulas de relativizacion y de estandarizacion de los valores frecuenciales
pueden consultarse en Torregrosa-Azor y Font-Rotchés (2017).

Una vez que los datos se han procesado a través del procedimiento descrito, se genera
la curva melddica estandar. La configuracidon resultante no se corresponde exactamente con
la curva melddica pronunciada por el emisor y que ha sido generada a partir de los datos de
FO emitidos, pero si que es semejante, ya que de esta forma se centra la atencidén en los
aspectos estrictamente tonales.

Asi, es posible extraer y estudiar los rasgos melddicos comunes en una determinada
variedad linglistica. Por este motivo, no resulta suficiente obtener o basarse Unicamente en
los valores frecuenciales de los segmentos vocalicos para el analisis de la estructura melddica
de los enunciados, como si que es habitual a través de otros métodos de analisis
(Pierrehumbert, 1980; Kohler, 1997; Grabe, 1998), sino que es necesario llevar a cabo un
proceso de relativizacion y, a continuacién, de normalizacién o estandarizacion de estos
datos.

Mateo (2010) ha desarrollado un script para el programa Praat (Boersma y Weenink,
1992-2021, versidon 6.1.39) que permite procesar los datos acusticos de forma
semiautomatica mediante la aplicacion de las formulas de relativizacién y de estandarizacion
y generar los graficos correspondientes a partir del etiquetado previo de cada enunciado.

EE-18- Is it Ha lle Be rry rry*
07
Hz 291 317% 305 307 276 299 367
Perc 100% 9% -4% 1% -10% 8% 23%
CE 100 109 105 105 95 103 126

Tabla 3. Tabla de anotacion completa del enunciado
EE 18-07: Is it Halle Berry? ({Es Halle Berry?)

En la Tabla 3 se muestra la tabla de anotacién completa después de que los valores FO
se han procesado mediante la aplicacion de las férmulas de relativizaciéon (Perc) y de
estandarizacién (CE).

EE-18-07 400
350
300
250
200
150

100 . . . . . '_/

50

0

Is it Ha lle Be rry rry*
o=HZ 291 317 305 307 276 299 387
Perc 100% 9% -4% 1% -10% 8% 23%
=+=CE 100 109 105 105 95 103 126

Figura 2. Curva melddica de los valores frecuenciales (Hz) y estandarizados (CE) del enunciado EE
18-07: Is it Halle Berry? ((Es Halle Berry?)
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En la Figura 2 se presenta el grafico que se genera a partir de los valores absolutos
obtenidos, representados con una linea gris, y los datos estandarizados que representamos
con una linea negra.

En este grafico se representan dos configuraciones semejantes del mismo enunciado. La
configuracién en color gris se genera solo a partir de los valores absolutos (Hz), conserva las
variables micromelddicas asociadas al sexo, edad, etc., que identifican el habla
individualizada y no permite su comparacidon con otras configuraciones emitidas por otros
hablantes. En cambio, la configuracidon en color negro se genera a partir de las distancias
tonales entre segmentos (Perc) y prescindiendo de las variables micromelddicas (véase
también Figura 3).

EE-18-07 200

150

100 -——”‘“ . \.__.—-/

50 Anacrusis Cuerpo [m‘\_exwon
final

Is it Ha lle Be my ry*
HZ 291 317 305 307 276 299 367
Perc 100% 9% -4% 1% -10% 8% 23%
=+=CE 100 109 105 105 95 103 126

Figura 3. Caracteristicas de los elementos funcionales del contorno.

Esta otra configuracién posibilita, ahora si, su comparacién con otras configuraciones
estandar, independientemente de las variables micromelddicas de los informantes que las
hayan emitido y también permite describir y cuantificar las caracteristicas melddicas a partir
de los elementos funcionales del contorno, indicados en la Figura 3, que se tienen en cuenta
para realizar la clasificacion y posterior descripcién melddica de los enunciados.

Una ultima fase del método descrito consiste en la validacion perceptiva de las
configuraciones extraidas del anadlisis a través de pruebas de audicidn, a modo de
experimentos disefiados exprofeso, que tienen como objetivo comprobar si las diferencias
entre los patrones extraidos del analisis son significativas para los oyentes nativos de la
lengua y constituyen verdaderos patrones con un significado linglistico y una intencion
comunicativa inherente a ellos. En nuestro corpus, las respuestas (o en su caso, la ausencia
de ellas) de los interlocutores auténticos estan incluidas como parte de cada par de pregunta-
respuesta. En este sentido, a través de la observacidon de estas respuestas, consideramos
que este factor podria validar perceptualmente la funcion pragmatica que representa cada
configuracién en el contexto real de uso.

En sintesis, la ventaja principal que aporta el método AMH con respecto a otros métodos
de analisis de la entonacion es la de permitir una mayor concrecidén en la determinacion de
los diferentes contornos melddicos gracias al protocolo de estandarizacion de los valores
tonales de los segmentos vocalicos, pero también de las diferentes realizaciones semanticas
y pragmaticas que se asocian con cada uno de los patrones entonativos en una determinada
variedad linglistica. Otra caracteristica destacable que diferencia a este modelo de analisis
de la entonacidon de otros métodos es que permite cuantificar con precisidon el grado de
ascenso o descenso de las inflexiones tonales y hacer comparaciones entre perfiles melddicos
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de enunciados emitidos por informantes con distintos rangos frecuenciales y extraer
configuraciones melddicas objetivas y generalizables.

5. CORPUS

El corpus de datos utilizado para este estudio consiste en 70 enunciados interrogativos con
marca sintactica emitidos por 18 informantes angléfonos, 8 (44%) mujeres y 10 (56%)
hombres, de edades comprendidas entre los 21 y los 78 afios. Las muestras se obtienen de
entrevistas no guiadas grabadas en las calles de York, Sheffield, Manchester y Liverpool.

Los datos audiovisuales seleccionados representan una muestra de habla espontanea
obtenida de interacciones genuinas y no planificadas entre hablantes nativos de las
variedades linglisticas analizadas. Los archivos de audio se han extraido de las grabaciones
de video procedentes de YouTube, del programa de denominado ‘Easy English’, en las que
un entrevistador aborda al publico en la calle de distintas ciudades para hablar de temas
relacionados con la cultura de la zona correspondiente. Estos videos tienen como objetivo
declarado ayudar a la audiencia a aprender el idioma inglés tal y como se habla realmente
en la calle.

Para su analisis, discriminamos aquellos enunciados que contienen una estructura
gramatical que las marca sintacticamente como preguntas, ya sea mediante la inversidn
verbo-sujeto o el uso de los auxiliares propios de las preguntas en inglés (do, does, don't,
doesn’t, did, didn’t, will, won’t o verbos modales).

Una vez digitalizados los datos, se realiza la transcripcion de los enunciados
seleccionados. Esta transcripcién la llevan a cabo los propios entrevistadores, nativos de la
lengua de la region descrita. La seleccién de enunciados objeto de analisis se organiza
conforme a su orden de aparicion y se clasifica de acuerdo con el tipo de funcién comunicativa
gue desempefian, teniendo en cuenta la respuesta obtenida por el interlocutor (preguntas
que requieren informacidon por parte del interlocutor, preguntas eco o tag questions), o la
ausencia de una respuesta, como en el caso de las preguntas retdricas. Por ultimo, los
enunciados se etiquetan convenientemente para el analisis posterior a través del método
AMH descrito en la seccion anterior.

6. RESULTADOS

Para determinar el nimero de las configuraciones asociadas a cada uno de los patrones
observados y definir posteriormente sus caracteristicas, se han analizado las diferentes
realizaciones melddicas que se producen en cada una de las partes del contorno: anacrusis,
cuerpo e inflexidn final.

En primer lugar, hemos centrado la atenciéon en los diferentes movimientos tonales
observados en la inflexidn final: ascensos, descensos e inflexiones circunflejas, atendiendo y
anotando los respectivos valores porcentuales. A continuacion, se analizan las
configuraciones melddicas en el cuerpo del contorno. Esta fase nos ha permitido establecer
una primera clasificacion considerando de forma conjunta las caracteristicas melddicas
observadas en la inflexidon final y en el cuerpo del contorno. Finalmente, se anotan los datos
porcentuales observados en la anacrusis del contorno y se relacionan con los datos
registrados en la inflexidén final y en el cuerpo.
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Después de aplicar el procedimiento descrito se obtienen los valores porcentuales en cada
una de las partes del contorno que constituyen, en su conjunto, la expresién algoritmica de
la melodia de cada enunciado, ya que define con precision las distancias tonales relativas
entre los segmentos que lo componen e independientemente de las variaciones
micromelddicas individuales. Posteriormente, a partir de la expresidn algoritmica obtenemos
el perfil melddico estandar que posibilita su comparacidon con el conjunto de perfiles estandar
del resto de enunciados analizados. En las siguientes secciones se describen los cuatro
patrones obtenidos.

6.1 E1: Contorno melodico IF ascendente

Desde el punto de vista melddico, el contorno representado en la Figura 4 se caracteriza por
una inflexién final que generalmente muestra un ascenso no superior a un 40% a partir de
la emisién del nucleo del enunciado.

Primer Pico Nicleo

-35%

Anacrusis IF ascendente

= 40%

Figura 4. Contorno melddico E1: IF ascendente

Ademas de los rasgos melddicos en la inflexién final, esta configuracidon presenta otros
dos rasgos melddicos mas: uno de caracter opcional en el primer pico y otro en el cuerpo del
contorno.

Con respecto a la primera parte del contorno, se observa anacrusis opcional. De los 22
(31%) enunciados tipicos que comparten las caracteristicas melddicas de este contorno solo
7 (32%) presentan anacrusis. En el caso de observarse anacrusis, en general, la inflexion
tonal que se desarrolla hasta la emisidon del primer pico del enunciado no supera un ascenso
del 40%. Cuando esto ocurre, el primer pico del contorno coincide con el primer segmento
ténico o con el segmento postoénico, a partir del cual se inicia una declinaciéon que no suele
superar el 35% de descenso tonal hasta la emisién del nucleo.

A continuacién, aportamos ejemplos de enunciados: Do you never, kind of, feel them to
try guess what's in? (éNunca los, como, tocas para intentar adivinar lo que son?), Do you
have a favourite royal? (iTienes un miembro de la familia real favorito?, Do you live in
Manchester? (¢Vives en Manchester?) Would you spend the rest [of] your life here? (¢Pasaras
el resto de tu vida aqui?), Have you seen the new Terminator Genisys? (éHas visto Terminator
Génesis?), Do you know what I mean? ({Sabes lo que quiero decir?).
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EE-01-06 200

150

100 | om—,

50

Is there a ny as pects of York that you like the best?
HZ 216 203 190 172 174 175 184 157 142 144 148 143 163
Perc| 100% -6% -6% -9% 1% 1% -8% -4% -10% 1% 3% -3% 14%

=+=CE 100 94 88 80 81 81 76 73 66 67 69 66 75

Figura 5. Perfil melddico con inflexion final ascendente en el enunciado
EE 01-06: Is there any aspects of York that you like the best? (¢Hay algun aspecto de York que te
guste mas?

El enunciado que se muestra en la Figura 5 carece de anacrusis y describe una declinacién
del -34% entre el primer segmento ‘Is’ y ‘the’, que es el segmento que precede al nucleo del
enunciado ‘best’ y a partir del cual se desarrolla la inflexion final con un 14% de ascenso. En
los casos en que el nucleo del contorno coincide con la emisidén del ultimo segmento tonal,
para determinar el % de la inflexién final y la direccién se toma como referencia el segmento
tonal precedente.

En total, se obtienen 15 enunciados que se realizan con ausencia de anacrusis.
Representarian el 68% de los enunciados obtenidos en el contorno E1 con inflexién final
ascendente.

Los 7 enunciados restantes presentan anacrusis en el inicio del enunciado y suponen un
32% de ocurrencia en el contorno E1 con inflexion final ascendente. El enunciado que se
muestra en la Figura 6 presenta una anacrusis con ascenso tonal del 25% hasta la emision
del primer pico ‘live’, a partir del cual se desarrolla una declinacion del -38% hasta la emisién
del nucleo del enunciado ‘Man’. A partir del nucleo la inflexién final describe una trayectoria
ascendente del 22%.

EE-15-33 200

150

100 /\

50

D(o) you live in Man ches(ter)
HZ 112 140 103 87 108
Perc 100% 25% -26% -16% 22%

—+=CE 100 125 92 78 95

Figura 6. Perfil melddico con inflexion final ascendente en el enunciado
EE 15-33: D(0) you live in Manchester? (éVives en Manchester?)
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6.2 E2: Contorno melddico IF descendente

La principal caracteristica de la configuracion representada en la Figura 7 es la inflexion final
descendente que puede suponer un descenso tonal inferior al 50%. Se obtienen un total de
31 enunciados que representan el 44% de los datos analizados.

Este contorno entonativo presenta anacrusis opcional que, en caso de producirse,
describe un ascenso tonal de hasta el 25% hasta la emisién del primer pico, a partir del cual
se desarrolla una declinacion inferior al 40% de descenso en el cuerpo del contorno.

Primer Pico Nacleo
25% . - -40%

-

Anacrusis

IF descendente
< 50%

Figura 7. Contorno melédico E2: IF descendente

De los 31 (44%) enunciados obtenidos que se ajustan a las caracteristicas melddicas del
contorno E2 con inflexion final descendente, 8 (26%) enunciados muestran anacrusis en el
inicio y 20 (64%) enunciados carecen de anacrusis; 3 (10%) de ellos se caracterizan por
estar constituidos Unicamente por inflexién final.

A continuacidn, se indican algunos ejemplos de este tipo de enunciados: Is that where
the heart is? (¢Es ahi donde esta el corazdén), Do you think that climate change is a big issue?
(éCrees que el cambio climatico es un gran problema?), Force us to do more? ({Obligarnos a
hacer mas?), Are you a couple? ({Sois pareja?), Do you know what like happens in it?
(¢Sabes, como, lo que pasa en éI?) Could you describe Kelham Island to us? (éPodrias
describir la isla de Kelhan para nosotros?), Aren't all teenagers and early twenties and
student? (éPero no lo son todos los joévenes y los veinteafieros y los estudiantes?) Do I like
Manchester? (¢Si me gusta Manchester?)

EE-15-15 200

150

100 ._m“_—_-\____

Do you like Man ches ter?
HZ 178 180 155 127 101 96
Perc 100% 1% -14% -18% -20% -5%
—e=CE 100 101 87 71 57 54

Figura 8. Perfil melddico con inflexion final descendente en el enunciado
EE 15-15: Do you like Manchester? (éTe gusta Manchester?)
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En la Figura 8 se muestra un ejemplo de enunciado que se ajusta a las caracteristicas
melddicas descritas del contorno E2 sin anacrusis. Este enunciado describe una declinacidn
descendente del -29% hasta la emisién del nucleo ‘Man’. A partir del nlcleo se desarrolla la
inflexién final que muestra un descenso tonal del -24% hasta la emision del Ultimo segmento
tonal.

EE-18-13 200

150
100 '/'—.
50

0

hsit

just

a

bit

naff?

naff?*

HZ

230

285

285

266

239

208

Perc

100%

24%

0%

-T%

-10%

-13%

—e=CE

100

124

124

116

104

90

Figura 9. Perfil melddico con inflexion final descendente en el enunciado
EE 18-13: Is it just a bit naff? (¢{Es solo un poco ordinario?)

El enunciado de la Figura 9 si presenta una anacrusis inicial con un ascenso tonal del
24% hasta la emision del primer pico ‘just’. A continuacién, el cuerpo del contorno describe
un descenso tonal del -16% hasta la emision del nucleo ‘naff, a partir del cual se desarrolla
la inflexion final con un descenso tonal del -13%.

6.3 E4: Contorno melddico IF con niucleo elevado?

El contorno melddico que describimos a continuacion y que se representa en la Figura 10,
presenta un rasgo melddico distintivo en relaciéon con los contornos descritos anteriormente
y se centra en el desarrollo de la inflexidn final en la que la Ultima silaba tonica que contiene
el nucleo del contorno se presenta en una posicion elevada que describe un ascenso tonal no
superior al 20% y que contrasta con la declinacidon observada en el cuerpo.

Nicleo

Primer Pico

15?'3 - - 20%

—

-25%

Anacrusis

IF descendente
< 40%

Figura 10. Contorno melddico E4: IF con nucleo elevado
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Este contorno presenta anacrusis opcional que, en el caso de manifestarse, registra un
ascenso tonal de un 15% hasta la emisidn del primer pico. En el corpus de datos analizado,
solo se ha podido contabilizar un Unico enunciado de este perfil que presenta anacrusis y que
se muestra en la Figura 12.

Entre el primer pico y el nucleo describe una declinacidon suave que no supera el 25% de
descenso hasta la emisidon del segmento que registra el menor valor tonal en el cuerpo, a
partir del cual se produce un incremento tonal no superior al 20% hasta la emisién del ndcleo.

Se han obtenido 6 enunciados que encajarian con las caracteristicas melddicas descritas
para este perfil y representarian un porcentaje de ocurrencia del 9% en el conjunto del corpus
utilizado. Del conjunto de enunciados caracterizados por este contorno, 5 (83%) se realizan
sin anacrusis, de los que 1 (17%) se realiza solo por inflexion final. Finalmente, 1 (17%)
enunciado si que presenta anacrusis.

A continuacidon, mostramos ejemplos de este tipo de enunciados: Is it still there? (éSigue
alli?), Is there anything that sticks out? (¢Hay algo que sobresalga?), Do you like? (iTe
gusta?), Do you mind if I ask you that one question? (éTe importa si te hago una pregunta?).

El enunciado de la Figura 11 no presenta anacrusis. A partir del primer segmento 'Could’
se desarrolla el cuerpo del contorno que describe una declinacién del -27% de descenso hasta
el segmento ‘be’ que precede la emision del nucleo del contorno ‘called’, donde se observa
una resituacidon con incremento tonal significativo del 15%. Finalmente, la inflexion final
describe un descenso del -18%.

EE-13-26 200

150

100 * — —

50

Could you guess | what the ba by's gu nna be called | called”
HZ 312 313 308 251 240 243 227 247 225 229 263 215
Perc| 100% 0% -2% -19% -4% 1% 7% 9% -9% 2% 15% -18%

—=CE 100 100 99 80 77 78 73 79 72 73 84 69

Figura 11. Perfil melddico con inflexién final con nucleo elevado en el enunciado EE 13-26: Could you
guess what the baby's gunna be called? (éPodrias adivinar como se va a llamar el bebé?)

El enunciado de la Figura 12 presenta anacrusis que registra un ascenso tonal del 16%
hasta la emisidon del primer pico. Entre el primer pico ‘due’ y el segmento precedente a la
emision del nucleo ‘a’ se desarrolla un descenso tonal muy suave en la declinacion del -7% y
a partir del cual se registra una resituacion con incremento tonal del 8% con la emisién del
nlcleo del contorno ‘car’. Finalmente, se desarrolla la inflexion final que consiste en un
descenso del -15%.
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EE-07-06 200
150
* . . "——-___.___--_""'

100 ./ \.

50
0 don't

(Is) That Due (to) the fact (yo#avc;n ) a car? car?”

HZ 90 104 100 100 103 97 105 89

Perc| 100% 16% -4% 0% 3% -6% 8% -15%

—+—CE 100 116 111 111 114 108 117 99

Figura 12. Perfil melédico con inflexidn final con nucleo elevado en el enunciado EE 07-06: Is that
due to the fact that you don't have a car? (¢{Se debe eso a que no tienes coche?)

6.4 E5: Contorno melddico con cuerpo e inflexion final ascendentes

El contorno que se muestra en la Figura 13 presenta un perfil melédico con diferencias
significativas en relacién con los descritos anteriormente.

Niicleo

35%

— IF ascendente
< 35%

Figura 13. Contornomelddico E5: con cuerpo e inflexidn final ascendentes

Este tipo de enunciado se caracteriza por los siguientes rasgos melddicos: ausencia de
anacrusis en la parte inicial del contorno, declinacion que no suele superar el 35% de ascenso
tonal en el cuerpo hasta la emisidén del ndcleo e inflexidn final ascendente de hasta un 35%
de incremento tonal. Se han obtenido 11 enunciados que se ajustan a las caracteristicas
melddicas descritas para este perfil y que representan un porcentaje de ocurrencia del 16%
en el conjunto del corpus utilizado.

En el enunciado de la Figura 14 se observa, en primer lugar, la ausencia de anacrusis en
la parte inicial del contorno. A partir de la emisién del primer segmento tonal ‘Was’ se
desarrolla el cuerpo del contorno que describe un incremento tonal del 15% hasta la emision
del nucleo ‘bad’. A continuacién, se produce la inflexién final con un ascenso tonal del 23%
hasta el final del contorno.

89



EE-09-08 200

150

100

50

Was

it

bad?

bad?*

HZ

207

217

239

204

Perc

100%

5%

10%

23%

=+=CE

100

105

115

142

Figura 14. Perfil melddico con cuerpo e inflexién final ascendentes en el enunciado EE 09-08: Was it
bad? ({Estuvo mal?)

A continuacién, se indican ejemplos de enunciados extraidos del corpus analizado: Do
you take the bus a lot? ({Coges mucho el autobus?), Do you use public transport? (éUsas
transporte publico?), Do you know what's in them? (éSabes lo que hay en ellos?), Was he fit?
(éEra guapo?), Is there any particular book that you want? (éHay algun libro eh particular
que quieras?).

7. DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Si agrupamos los contornos melddicos con IF ascendente (E1 y E5) y aquellos con IF
descendente (E2 y E4) se observa que, aunque parece haber predominio por el uso de la IF
descendente (37-53%), en linea con los resultados obtenidos por Fries (1964), Geluykens
(1988), Knowles (1973) y Nakanishi y Haneo (2021) si se comparan con la frecuencia de uso
de los contornos caracterizados por desarrollar una IF ascendente (33-47%) en la formulacién
de preguntas con marca sintactica, no podemos constatar que la preferencia mayoritaria de
uso sea de tipo descendente, sino mas bien equilibrada.

Por otra parte, el corpus de datos utilizado contiene también las respuestas de los
interlocutores a las preguntas formuladas, tanto de tipo verbal como paralinglistico o gestual
y que nos ha permitido realizar una clasificacién segun el uso pragmatico en relacién con el
contexto comunicativo. Hemos podido establecer las siguientes 4 categorias de preguntas: i)
preguntas en las que se espera como respuesta una confirmacién, ii) peticiones o solicitud
de informacion, iii) preguntas retoricas y iv) preguntas eco, en las que se repite de forma
integra o parcialmente la informacién contenida en la proposicién interrogativa. En la Tabla
4 se muestra la distribuciéon que se establece entre los diferentes patrones melddicos vy la
asociacién con el tipo de pregunta.
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Confirmaciéon Peticion Retoérica Eco Total
E1l 18 1 3 0 22
E2 24 4 2 1 31
E4 5 1 0 0 6
E5 11 0 0 0 11
Total 58 6 5 1 70
% 83% 9% 7% 1% 100%

Tabla 4. Patrones melddicos asociados a tipos de preguntas

En general, se observa una utilizacion mas extensa de los contornos melddicos con IF
descendente (E2 y E4) en los diferentes tipos de uso pragmatico de las preguntas vy,
especialmente, en relacidon con el contorno E2, que resulta el Unico utilizado en los 4 tipos de
enunciados.

Por otra parte, observamos un equilibrio en el uso de los contornos con IF ascendente y
descendente cuando los hablantes formulan preguntas con una intenciéon confirmatoria:
ascendentes (E1 y E5) con 29 ocurrencias y descendentes (E2 y E4) también con 29
ocurrencias. Sin embargo, su uso prevalente recaeria principalmente sobre los contornos
melddicos E2 descendente (24) y E1 ascendente (18). En cuanto a las peticiones, se observa
un claro predominio del contorno E2 descendente, pero cuando se formulan preguntas
retdricas parece que los hablantes utilizan de una forma equilibrada tanto el contorno E2
como el E1. Finalmente, de los resultados se desprenderia que tanto el contorno E4 como el
E5 no parecen ser utilizados por los hablantes para formular preguntas retdricas ni preguntas
eco.

8. CONCLUSIONES

Los resultados obtenidos mediante la aplicacion del modelo AMH para el andlisis de la
entonacién hacen de este trabajo una contribuciéon empirica inédita, ya que hasta ahora no
se habia caracterizado y cuantificado con precisidn la entonacién del inglés britanico en habla
espontanea.

A partir de un corpus de habla espontanea, se han obtenido 4 contornos melddicos
preliminares distintos, se han caracterizado desde un punto de vista estrictamente fonético
y cuantificado los rasgos melddicos en forma de porcentajes o distancias tonales relativas de
ascensos y descensos independientemente de las caracteristicas individuales de los
hablantes. Estos contornos se distribuyen segun se indica en la Figura 15.
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44%

Figura 15. Distribucidén y porcentajes de ocurrencia de los contornos melddicos obtenidos

Se observa un rendimiento variado de las cuatro configuraciones melédicas, pero con
una prevalencia de los contornos E2 con IF descendente y E1 con IF ascendente, y un uso
equilibrado en diferentes situaciones comunicativas.

Como futuras investigaciones nos hemos propuesto ampliar el corpus de datos para, en
primer lugar, poder constatar esta tendencia y comprobar la estabilidad en el uso de los
contornos melddicos E4 y E5. También, nos proponemos ampliar los parametros de
investigacion incluyendo el analisis de la intensidad y de la duracion para obtener una
perspectiva completa de la prosodia del inglés britanico del norte y de los usos pragmaticos
de las preguntas absolutas con marca sintactica que realizan los hablantes en diferentes
contextos comunicativos. Finalmente, para obtener modelos de la entonacién interrogativa
con significado linglistico se prevé la realizacién de pruebas perceptivas para el posterior
establecimiento de patrones entonativos y margenes de dispersidon o variantes expresivas.

NOTAS

1 La base de datos consiste en 9 archivos de grabacion de la ‘Survey of English Usage’ (encuesta de
uso del inglés) realizado en el University College de Londres.

2 Este trabajo forma parte de una investigacion mas amplia que tiene por objeto de analisis especifico
la modalidad interrogativa del inglés britanico del norte y los diferentes tipos de enunciados (preguntas
parciales o pronominales y preguntas totales o absolutas) que pueden observarse en habla
espontanea. Hasta el momento se han podido describir 5 contornos distintos etiquetados del E1 al E5.
El contorno E3, que se describe meldédicamente por una inflexion final circunfleja ascendente-
descendente, se ha observado su manifestacién en otros tipos de preguntas, concretamente en
preguntas con marca entonativa o preguntas declarativas y en preguntas parciales o pronominales.
Sin embargo, en las preguntas con marca sintactica no se ha observado la realizacién del contorno E3
y, por este motivo, no se describe en este trabajo.
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RESUMEN

En este trabajo, presentamos las caracteristicas prosddicas de 42 enunciados interrogativos, extraidos
de un corpus de habla espontanea, emitidos en espaiol por 12 informantes brasilefios. Para el estudio,
hemos seguido las premisas y los protocolos del Analisis Prosédico del Habla (Cantero 2019) y hemos
analizado el perfil dindmico, las relaciones de intensidad entre los picos tonales de las vocales, y el
ritmico, las duraciones entre los mismos picos anteriores. Nuestros resultados indican una tendencia
a que la duracién aporte valores resefiables a la prosodia de la interlengua de los hablantes brasilefios,
tanto en si misma, en silabas atonas de las palabras fdénicas, como por su contraste o
complementariedad con la melodia.

Palabras clave: prosodia, interlengua, espanol LE/L2, habla espontanea, 'APH' (Analisis Prosddico del
Habla)

ABSTRACT

In this paper, we present the prosodic characteristics of the 42 interrogative utterances emitted by 12
informants of Spanish spoken by Brazilians, extracted from a corpus of spontaneous speech. For the
study, we have followed the premises and protocols of Prosodic Analysis of Speech (PAS) (Cantero
2019) and have analyzed the dynamic profile, the intensity relationships among the tonal peaks of the
vowels, and the rhythmic one, the durations between the same previous peaks. Our results indicate a
tendency for duration to contribute notable values to the interlanguage prosody of Brazilian speakers,
both in itself, in unstressed syllables of phonic words, and because of its contrast or complementarity
with the melody.

Keywords: prosody, interlanguage, Spanish LE/L2, spontaneous speech, Prosodic Analysis of Speech
(PAS)

95


https://creativecommons.org/licenses/by-nd/4.0/deed.es_ES

1. INTRODUCCION

Este trabajo presenta un estudio piloto acerca de la prosodia del espanol hablado por
brasilefios, es un desdoblamiento de una serie de investigaciones que se viene
realizando acerca de la entonacién del espafiol hablado por brasilefios (Fonseca de
Oliveira, 2013, 2021; Mateo y Fonseca de Oliveira, 2015) tanto en el ambito del
Laboratorio de Fonética Aplicada de la Universidad de Barcelona y el grupo de
investigacion GREP! (Grup de recerca en entonacié i parla), como en el GrEFAp?
(Grupo de estudos em fonética Aplicada). El objetivo es avanzar en la comprension
de los fendmenos que ocurren en el habla espontanea, la forma de hablar mas
primigenia, y asi poder contribuir con datos objetivos que permitan el desarrollo de
propuestas didacticas mas adecuadas para la ensefianza de la lengua oral , en linea
con otros trabajos ya realizados (Cantero y Mateo,2013; Sena, 2013; Aronson, 2015;
Devis y Bartoli , 2017; Devis, Cantero y Fonseca de Oliveira, 2017; Mateo, 2018;
Herrero y Devis, 2020; Leite Araujo, 2021; Montenegro 2021, Corréa Lopes, 2021;
entre otros).

En una aproximacién a los estudios en Linglistica Aplicada, especificamente,
en el area de la enseflanza de lenguas, se identifican algunos trabajos que se focalizan
en la prosodia del espafnol hablado por brasilefios, universo en que se inserta esta
investigacién, como es el caso de Cerqueira, Moraes y Rilliard (2019), que describen
la entonacién (FO y duracion) de interrogativas absolutas y parciales y de sus
declarativas correspondientes en enunciados leidos en espafol por cuatro
informantes: dos brasilefas, hablantes de espafiol como L2, y dos espafolas,
hablantes de espafiol como L1. Conceicao Silva y Almeida Barbosa (2017), presentan
un estudio que analiza la contribucion de la prosodia para la percepcién del acento
extranjero en aprendices brasilefios de espafol, a través de test de percepcién a partir
de estimulos en dos estilos de habla distintos (lectura y narraciéon) y habla
deslexicalizada y sin modificacidon. Se observa en los estudios citados y en otros
trabajos que tratan del tema, la carencia de profundizar en la comprension del
comportamiento de estos aspectos suprasegmentales en el habla espontanea, en el
ambito de la conversacion.

Siguiendo la concepcion de la jerarquia fénica (Cantero, 2002)3, en la que las
vocales juegan un papel determinante en la organizacidon y configuracion melddica
del habla, se observa que el parametro acustico relativo a la variacion sucesiva de los
valores de FO, que nos proporciona la curva melddica, informa sobre las
caracteristicas melddicas del espafiol hablado por brasilefios, estudiado previamente
(Fonseca de Oliveira, 2013, 2021; Fonseca de Oliveira y Mateo, 2015, 2016 o Mateo
y Fonseca de Oliveira, 2015), pero no aporta datos suficientes para la comprension
de los demas aspectos prosddicos perceptibles en dicha interlengua. Por ello, tomando
una parte del corpus ya analizado bajo las directrices y protocolos del Analisis
Melddico del Habla (AMH) (Cantero, 2002; Cantero y Font-Rotchés, 2007; Cantero y
Mateo, 2011), se procedio al analisis fonético objetivo de los pardmetros de intensidad
y duracién, para comprender de forma pormenorizada, con criterios fonéticos
objetivos, la prosodia del espaiol hablado por brasilefios. En el apartado metodolégico
describimos detalladamente los pasos del analisis prosédico (APH) que llevamos a
cabo en este trabajo.
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2. METODOLOGIA

En este apartado, presentamos el método de anélisis utilizado, asi como el corpus de
preguntas del espafiol hablado por brasilefios que hemos analizado.

2.1. El método de analisis prosoddico

Los sonidos de la lengua se caracterizan acusticamente por su timbre, su tono, su
intensidad y su duracion (o cantidad). El analisis prosddico se ocupa de dichos rasgos
prosédicos o suprasegmentales, las caracteristicas que ponen en relacion los
segmentos timbricos que emitimos en un determinado periodo de tiempo. El tono (y
su evolucién en la cadena hablada, la entonacién), es el rasgo prosédico que mas y
mejor se ha estudiado en los trabajos de fonética acustica. Esta sucesion de tonos
constituye una melodia, sustancia fonética (acustica) que realiza una determinada
funcién fonoldgica en los diversos niveles suprasegmentales (en el enunciado, en la
conversacion); el analisis fonético (acustico, fisico) de la entonaciéon lo denominamos
analisis melddico.

En este ambito del estudio de la entonacion, el método Analisis Melddico del
Habla (AMH), -Cantero, 2002; Cantero y Font-Rotchés, 2007; Cantero y Mateo,
2011)- es ampliamente utilizado por la comunidad cientifica, tanto en la descripcion
de primeras lenguas (Cantero y Font-Rotchés, 2021), como de diversas interlenguas,
“espafol hablado por” (Cantero y Devis, 2011): hungaros (Baditzné, 2012,2020);
italianos (Devis, 2011); brasilefios (Fonseca de Oliveira, 2013, 2021); rusos,
(Garmatina, 2022); suecos (Martorell, 2010); taiwaneses (Yen Hui, 2005); chinos
(Zhao, 2019); entre otros. Ha sido refrendado como un método de analisis fonético
robusto y objetivo (Hidalgo, 2019) que permite identificar acusticamente, de forma
precisa, los rasgos de la melodia analizada y utilizarlos como variables independientes
en pruebas y experimentos perceptivos que permitan establecer su rendimiento
linglistico (Cantero y Font-Rotchés, 2020).

Utilizando los mismos procedimientos, protocolos y parametros del analisis
melddico, se ha desarrollado un método de analisis dinamico, para relacionar los picos
de intensidad de cada segmento vocalico del enunciado y un analisis ritmico, para
relacionar la duracion relativa de dichos elementos vocalicos. Estos métodos de
analisis, que en conjunto se ha denominado andlisis prosddico del habla (Cantero,
2019; Mateo y Cantero, 2022), permiten ofrecer una descripcion rigurosa, precisa y
detallada tanto de las intensidades como de las duraciones de los componentes del
enunciado, asi como una relacion estandarizada entre los valores de los diferentes
componentes, lo cual permite comparar los enunciados emitidos por cualquier
informante, en cualquier tipo de habla.

A continuacién, explicamos de forma sintética, los procedimientos de cada uno
de los tres analisis (melddico, dindmico y ritmico). Los datos se obtienen mediante
scripts de Praat: en el caso de la melodia (Mateo, 2010)* ya ha sido ampliamente
utilizado en numerosos trabajos; para los otros dos pardmetros, se ha utilizado en
Mateo y Cantero (2022) y, en curso, en otros trabajos de analisis prosddico del grupo
de investigacion GREP>.

Anélisis Melddico (AM): el investigador identifica cada vocal (o segmento
vocalico) y lo etiqueta manualmente en Praat, mediante TextGrid. El valor tonal del
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segmento vocalico se obtiene a partir de la mediana de todos los valores, si son
similares (Figura 1, fila “Hz"”)®. Si en el segmento vocalico se produce una inflexién
tonal superior a un 10%, se obtienen dos valores (marcado con * en el ejemplo), de
cada uno de los extremos de la inflexion, o tres, en el caso de inflexiones circunflejas,
con mas de una variacién tonal.

250
200
150
100
50
0 ” " 5 - -
Es ta tax en en* | ¢Pla za Mo li li* na? | na?*
Hz 221 | 239 | 263 | 240 | 229 | 233 | 243 | 234 | 238 | 300 | 366 | 465
Porcentajes 100,0%8,1% |10,0%-8,7%|-4,6%| 1,7% | 4,3% |-3,7%| 1,7% 26,1%22,0%27,0%
—@— Curva Estandar| 100 | 108 | 119 | 109 | 104 | 105 | 110 | 106 | 108 | 136 | 166 | 210

Figura 1. Analisis Melddico de la entonacién del enunciado Esta en éplaza Molina?”

A partir de los valores tonales absolutos obtenidos, se calcula la distancia en
porcentajes entre un valor tonal y el siguiente (Figura 1, fila “Porcentajes”).
Finalmente, con los porcentajes anteriores, que cuantifican la sucesion de intervalos
tonales que configuran la melodia del habla) se genera una curva estandarizada
(Figura 1, fila “Curva Estandar”) con la representacién de la melodia del enunciado
(script AMH_Estandarizacion). Esta estandarizacién es la que nos permite comparar
la entonacién, la curva melddica producida por informantes diversos, obviando sus
propias caracteristicas tonales®.

120
115
110
105
100
95
90
85 . .
SEs ta en pla za Mo li na?
dB 73,66 | 74,33 | 72,82 | 78,93 | 71,86 | 73,48 | 76,99 | 73,71
Porcentaje 100 0 -1 8 -9 1 5 -4
—e—C.Estandarizada| 100 | 100 99 107 97 98 103 99

Figura 2. Andlisis Dinamico del enunciado ¢Esta en plaza Molina?

Analisis dinamico (AD): a partir del mismo etiquetaje utilizado para el analisis
melddico, identificamos los picos de intensidad de cada segmento tonal (dB),
mediante el nuevo script (APH_extraccion). Al igual que se hacia en el anélisis
melddico, los valores absolutos de intensidad de cada vocal también se procesan y se
calculan las variaciones de intensidad, su porcentaje, segmento a segmento, para
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posteriormente generar la curva estandarizada (Script APH_Estandarizacion).En la
Figura 2, se muestra la curva estandarizada de las intensidades (curva dindmica) del
mismo enunciado anterior de un hablante brasilefio de espafiol.

Andlisis Ritmico (AR): El analisis ritmico considera, como punto de partida, las
distancias temporales entre determinados puntos, su duracion. En la sefial acustica,
con frecuencia, no es posible determinar con exactitud la duracién de un segmento
(de una vocal, por ejemplo), porque los rasgos timbricos (los formantes de la vocal)
no tienen un inicio y un final bien delimitado, sino que suelen estar imbricados con
los formantes de las otras vocales o de las consonantes contiguas (especialmente en
el caso de las nasales o de las laterales y de los sonidos aproximantes). De este modo,
para determinar duraciones de forma totalmente objetiva se deben establecer puntos
temporales exactos, objetivos y, por lo tanto, no podemos medir vocales o silabas,
cuyas fronteras son dificiles de establecer. No obstante, las vocales si que tienen,
siempre, un pico de intensidad, un punto en el tiempo en el que la intensidad del
segmento vocdlico es mas elevada, en el que la “vocal es mas vocal”: en nuestro
método, por lo tanto, tomamos como punto de referencia, para calcular las cantidades
de tiempo, los picos de intensidad de las vocales, pues representan el momento de
mayor abertura del sonido (y, normalmente, también, el de mayor estabilidad
timbrica).

En nuestra propuesta, por lo tanto, medimos la distancia temporal que separa
el pico de intensidad de un segmento vocalico del pico de intensidad del segmento
vocalico siguiente (y desde el pico del ultimo segmento hasta el punto final de la
intervencidon/enunciado): esta distancia es una unidad objetiva de medida de la
duracion en el continuum que constituye la sefal acustica, es el constituyente basal
del ritmo, y la denominamos pie ritmico.

130 -
110 -
90 -
70 A
50 -

30 -
10 - . || . - l

¢Es ta en pla za Mo li na?
m distancias 0,464 0,391 0,568 0,178 0,097 0,215 0,072 0,101
@ Dist. Estand. 100 84 122 38 21 46 16 22
Porcentajes | 100,0% | -15,7% | 45,3% | -68,7% | -45,5% | 121,6% | -66,5% | 40,3%
ms 0,081 0,545 0,936 1.504 1.682 1.779 1.994 2.066

Figura 3. Andlisis Ritmico de la duracién en el enunciado ¢Esta en plaza Molina?

Asi, nuestro analisis, como en el caso de la melodia (FO) y de la duracién (dB),
nos ofrece la duracidn exacta de cada unidad, de forma objetiva. Los valores
absolutos (en milisegundos) de cada pie ritmico (las distancias de pico de intensidad
a pico de intensidad entre segmentos tonales) se procesan siguiendo el mismo
método de estandarizacidn: se relativizan porcentualmente y se genera un grafico
estandarizado.

En la Figura 3, podemos ver la representacion de las duraciones relativas de
los pies ritmicos del enunciado anterior. Hemos optado por un grafico de columnas,
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porque los datos de esta magnitud, la duracién, no constituye una curva, pues
permite una mirada mas intuitiva de la dimensién acustica de cantidad. Por ese
motivo, cuando realicemos la comparaciéon de las tres dimensiones (tono, intensidad
y duracién), solo tendremos en cuenta la primera fila de la tabla (distancias).
Para poder determinar los patrones ritmicos del habla, en la bibliografia se
establecen dos modelos:
- El ritmo silabico: cada silaba tiende a durar lo mismo, como ocurre, por
ejemplo, en el caso del espanol.
- El ritmo acentual: cada pie acentual, de vocal ténica a vocal tdnica, tiende
a durar lo mismo, como en el caso del portugués o del inglés, por ejemplo.
En estas lenguas, tienden a reducirse las silabas de las palabras mas largas
para compensar la duracién total.

Toledo (1988) propuso para el espafiol la unidad grupo ritmico (similar al pie
acentual de la tradicién anglosajona); en nuestro modelo de analisis de la prosodia,
utilizamos esta misma denominacion (Cantero, 2002). Sin embargo, destacamos que
nuestro método de analisis, por sus caracteristicas, permite la aplicacién en ambos
modelos: en nuestro analisis, cada silaba corresponde a lo que hemos denominado
pie ritmico, y podemos cuantificar tanto la duracién directa entre cada silaba, como
la duracién de los grupos ritmicos (o pies acentuales), si medimos la distancia
-cantidad de tiempo- entre las vocales ténicas del enunciado.

Asi, combinando este analisis de las duraciones con el analisis dinamico,
podemos determinar y cuantificar con precision las unidades del ritmo en espanol (si
son las silabas -pies ritmicos- o los grupos ritmicos), asi como las tendencias de cada
lengua, de cada variedad o de cada interlengua a unos patrones de intensidad
(fuerte/débil) y de duracién (larga/breve) determinados.

0,7 - - 130
0,6 - - 120
0.5 1 - 110
0,4 -
- 100
0,3 -
0,2 - - 90
0,1 - - 80
0 - : - 70
¢Es ta en pla za Mo li na?
N Porcentaje 100 0 -1 8 -9 1 5 -4
I Distancia 0,464 0,391 0,568 0,178 0,097 0,215 0,072 0,101
Intensidad 73,66 74,33 72,82 78,93 71,86 73,48 76,99 73,71
Ce_Int 100 100 99 107 97 98 103 99

Figura 4. Curva dindmica estandarizada y duraciones (barras) del enunciado ¢Esta en plaza
Molina?

Para facilitar la lectura e interpretacién, como hemos sefalado, utilizamos las
distancias absolutas (por ser el tiempo una cantidad de milisegundos), por ese
motivo, en este trabajo compararemos datos melddicos como los presentados en la
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Figura 1, con los que podemos ver en la Figura 4, con las dimensiones dinamica (curva
estandarizada) y ritmica (distancias totales, mediante barras); grafico que se obtiene
mediante las macros Excel que tratan los datos obtenidos con el Script
APH_Estandarizacion.praat.

Finalmente, en la Figura 5°, podemos ver los tres analisis simultaneamente,
combinados. Esto nos permite comprobar si coinciden las tres dimensiones, o si, por
el contrario, se produce un choque prosédico: solo coinciden dos de ellas o difieren
las tres (Mateo y Cantero, 2022), en qué tipo de silabas y con qué funciones
pragmatica, discursiva, etc.

200 - 135
150 - 110
- 85
100
- 60
50 _ 35
0 10
£ |z ; . na?
Es | ta [ta*| en |en*|iPlaj za [ Mo | i | li* \na?| |
Distancias|100| 84 | 0 |122| 0 |38 | 21| 46 16 22
—+—Melodia |100|{108/119/109/104|105/110/106|108/136|166/210
——Dinamica [100/100{100| 99 | 99 |107 97 | 98 |103/103| 99 | 99

Figura 5. Correlacion melédica (tono, color azul) — dinamica (intensidad, color rojo) y ritmica
(cantidad de tiempo, barras) del enunciado ¢Estd en plaza Molina?

2.2. Corpus

Esta investigacién se fundamenta en un corpus de cuarenta y dos enunciados
extraidos de Fonseca de Oliveira (2013), obtenido a partir de grabaciones de
entrevistas con un total de 12 informantes (5 hombres y 7 mujeres), adultos,
hablantes nativos del portugués de Brasil, de distintas procedencias geograficas, nivel
cultural homogéneo, todos residentes en Espafia como minimo desde hacia dos afos
en el momento de las entrevistas, usuarios constantes de la lengua espafiola en un
contexto de inmersion.

Para la elaboracion del corpus, fueron realizadas entrevistas semi-
estructuradas, que buscaban dialogar con los participantes acerca de sus creencias
sobre la lengua y la cultura espanolas®®. Ninguno de los informantes tenia idea de que
su participacion serviria para el analisis de las caracteristicas prosddicas de su
interlengua, con eso, se consiguié muestras de habla espontdnea no monitoreada.

A continuacién, en la tabla 1, se incluye la descripcion de los informantes:
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Informante Edad Sexo Origen en Estudios Tiempo en
Brasil Espaia
I01 30 F Recife - Licenciada en Letras - Dos afos y
Pernambuco Portugués/ Espariol. seis meses
Doctoranda en Didactica de
la lengua y la literatura
102 24 M Recife - Estudiante universitario de Cuatro afos
Pernambuco Ingenieria Industrial
103 33 M Recife - Arquitecto Superior Diez afios
Pernambuco
104 44 M Juiz de Fora- Licenciado en Econdmicasy  Dos afos
Minas Gerai Teatro
105 29 F Rio de Janeiro Estudiante universitaria de Cinco afnos
- Rio de Geografia
Janeiro
106 30 F Salvador- Licenciatura en Letras - Dos afos y
Bahia Inglés seis meses
107 39 F Petrépolis - Licenciada en Historia y en Cuatro afos
Rio de Janeiro Teatro (Actriz) y seis
meses.
108 36 F Porto Alegre —  Arquitecto Superior. Siete afios y
Rio Grande do Doctoranda en la UPC seis meses
Sul
109 49 F Sao Paulo - Arquitecto superior Diecinueve
Sao Paulo afios
110 25 M Belém - Pard  Licenciatura en musica en Casi tres
Brasil. Estudiante de 3er afos
curso de Escuela Superior
de Musica de Cataluia
I11 27 F Sao Paulo - Disefiadora de moda Nueve anos
Sao Paulo
112 27 M Goiania- Goids Arquitecto superior. Dos afios y
Doctorando en Arquitectura | diez meses

y Medio Ambiente y energia

Tabla 1. Caracteristicas de los informantes

Para este estudio piloto, se han seleccionado 42 preguntas: 28 preguntas
absolutas y 14 no absolutas; hemos descartado las preguntas confirmativas, con una
particula “no” o “si”, al final, pues los rasgos prosddicos de los enunciados son de
afirmacion, de tipo neutro.
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3. ANALISIS Y DISCUSION

En este apartado, presentamos los datos obtenidos en cuanto al analisis de los tres
parametros prosédicos (melodia, intensidad y duracién), centrandonos para ello en
las tres partes del contorno melddico (primer pico, cuerpo e inflexién final/nucleo).
También mostramos algunos ejemplos de los casos mas relevantes en nuestro corpus.

3.1. Primer pico

En primer lugar, nos detenemos en analizar la posicion del primer pico melédico en
el enunciado, el punto mas alto inicial, desde el cual la melodia empieza a descender,
ver tabla 2.

Rasgo Casos Porcentajes de ascenso tonal
Primer pico melédico en ténica 17 - 40,5% 8,3%* a 39%

Primer pico melddico en pretdnica 5-12% 17% a 31%

Primer pico melédico en postdnica 5-12% 10% a 62%

Sin primer pico melddico 4 -9,5%

Solo nucleo 11 - 26%

Tabla 2. Tonicidad del primer pico melédico

Podemos observar que el porcentaje mas relevante de primeros picos recae en
la primera ténica del enunciado, un 40,5% de los casos del corpus, lo cual contrasta
con los datos obtenidos por Baditzné (2022) para enunciados declarativos, en un
trabajo con tres corpus de habla (semi)espontanea de variedades de espaiol de
Espafia y Argentina, con un porcentaje muy significativo de primeros picos en silaba
atona. Los valores son similares a los encontrados en las variedades meridionales del
espaiol (Mateo 2014a, 2014b), en estudios Unicamente sobre la melodia.

De los 27 casos con primer pico, en 16 de ellos (59%), la duraciéon es menor, no
coincide con la elevacion tonal; en 11 casos (41%), la duracidn esta alineada con el
primer pico, independientemente de su posicion tdnica, pre o posténica. También se
debe destacar, como vemos en la tabla 3, los 14 casos, mas del 50%, en que el
primer pico coincide con la primera silaba del enunciado, no hay anacrusis, con
descensos tonales hasta la siguiente silaba de entre un -10% y un -42%.

Rasgo Casos Porcentaje de descenso tonal
Primer pico melddico en primera silaba (tdnica) 8 -10% a -42%
Primer pico melddico en primera silaba (atona) 6 -11% a -26%

Tabla 3. Pico en la primera silaba del enunciado, no hay anacrusis

Si nos fijamos ahora en la intensidad, en los casos de primer pico en la silaba
tonica, en un 53% de los casos, el pico de intensidad no coincide con el pico tonal,
presenta valores entre un -2.20% y un -5% inferiores al de la silaba relevante desde
el punto de vista de la intensidad; en el 47%, melodia e intensidad coinciden, esta
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ultima presenta ascensos entre un 1% y un 9%, faltard determinar, en pruebas
perceptivas, la relevancia o no de estos cambios. En los casos en que el primer pico
no recae en silaba tonica, en un 70% (7 casos) el pico de intensidad no coincide con
el pico tonal, es entre un -1% y un -8% menor; en el 30% de los enunciados del
corpus si que coincide la intensidad con la mayor altura tonal (F0O), con variaciones
de entre un 2% y un 31%.

En la siguiente tabla, la 4, vemos un resumen de los rangos porcentuales de
los cambios de los tres parametros prosodicos en el primer pico de los enunciados.

Rasgo Porcentaje de variacion
% Variacion melodia en primer pico 8,3% a 62%
% Variacion intensidad en primer pico -8% a 31%
% Variacion duracion en primer pico -71% a 222%

Tabla 4. Rangos de variacién de los valores prosddicos del primer pico de los enunciados

3.2. Cuerpo

Por lo que respecta al cuerpo del contorno, la tendencia es que los parametros de
melodia e intensidad, curvas melddica y dinamica (FO y dB), presentan variaciones
pequefas, que conFiguran los cuerpos en zigzag u ondulados descritos para la
entonaciéon de la interlengua “espafol hablado por brasilefios” (Fonseca de Oliveira y
Mateo 2015), con variaciones entre -7% y +14% y -3% y +3%, para melodia e
intensidad, respectivamente. En la tabla 5, presentamos las horquillas positivas y
negativas de variacion.

Rasgo Porcentaje de variacion
%Variacién tonal cuerpo enunciados -8.75% a -42.5%

8.28% a 40.63%

%Variacién dinamica cuerpo enunciados -1% a -24%
1% a 25%

Tabla 5. Rangos de variacién de los valores melddico y dinamico en el cuerpo de los
enunciados

En el analisis de los datos, se ha detectado un papel relevante de la duracién,
por ello en la tabla 6, presentamos un resumen de sus valores medios en las
diferentes partes del contorno de los enunciados (primer pico - cuerpo - nucleo). Por
ser este valor, una cantidad, que, como vimos en el apartado metodoldgico, y a
diferencia de los otros dos parametros, no permite establecer una curva y de ahi su
representacion por barras en los graficos, hemos optado por establecer los valores
medios en cada una de las partes del contorno.
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Rasgo Tiempo Desviacion tipica

Duracién media primer pico, en ténica 0.177 o: 0.115
Duracién media primer pico, en atonas 0.250 o: 0.194
Duracién media atonas cuerpo 0.185 o: 0.135
Duracién media atonas pretdnicas cuerpo 0.195 o: 0.144
Duracién media ténicas cuerpo 0.176 o: 0.085
Duracion media ténica final 0.145 o: 0.077
Duracion media pretonica final 0.193 o: 0.052

Tabla 6. Valores del parametro duracién en las partes del contorno

Podemos observar que, en las tres partes del contorno, primer pico, cuerpo y
nucleo (ténica final), la duracién es mayor en las dtonas anteriores a una ténica, en
las pretonicas: 41,2% en el caso del primer pico (de 0.177ms a 0.250 ms), un 10,8%
(de 0.176ms a 0.195ms) en el cuerpo de los contornos, y, finalmente, un 33,1%
mayor en el caso de las silabas nucleares (de 0.145ms a 0.193ms), la pretdnica
anterior al nucleo.

3.3. Nucleo e inflexion final

Si nos detenemos en el nucleo, la parte mas relevante del contorno, podemos
observar el comportamiento de la duracién en funcion del tipo de silaba en la tabla 7.

Rasgo Duraciéon @ Desviacion
Estandar
Duracion media preténica final, cuando preténica 0.203 o: 0.065

dura mas que el nucleo

Duracion media ténica final, cuando pretdnica dura 0.101 o: 0.059
mas que el nucleo

Duracion media pretonica final, cuando nucleo dura 0.171 o: 0.074
mas que la pretdnica

Duracion media tonica final, cuando nucleo dura 0.243 o: 0.092

mas que la pretdnica

Tabla 7. Valores del parametro duracién en el nucleo

Podemos comprobar que cuando la pretonica dura mas que el nucleo,
fendomeno mayoritario, 69% de los enunciados del corpus analizado (29 casos), la
duracion media es superior al doble en la pretdnica que en el nucleo (0.203 ms vs.
0.101 ms); en el otro 31% (13 casos), cuando la duracion del nucleo es mayor, la
duracidon media es un 42% superior (0.243 ms vs. 0.171 ms.)
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Finalmente, vistos de forma global los datos de la duracidon, presentamos a
continuacion, tabla 8, un resumen de los datos melddicos y dindmicos (FO e
intensidad) obtenidos en el analisis de nuestro corpus.

Rasgo Casos Porcentaje de variacion
Inflexién final, curva melddica
Ascendente 24% 8.5% a 167%
Descendente 24% -9.7% a -46%
Ndcleo Elevado 12% +18% a +45%
Circunflejas 21% +9% a +31% /-15% a-52%
-7% a -30% / +12% a+155%
Neutro 19%
Inflexién final, curva dindmica
Ascendente 24% +1% a +15%
Descendente 55% -1% a -11%
Nucleo Elevado 14% +1% a +23%
Neutro 7%

Tabla 8. Valores melddicos y dinamicos de la inflexion final de los enunciados

Se puede observar que, por lo que respecta a la melodia, la mayoria de los
enunciados presentan inflexiones finales con movimientos tonales propios de los
enunciados no neutros, con picos puntuales de valores altos en los ascensos (+167%
o0 +155%, en las circunflejas descendentes/ascendentes), pero, en general, los
valores son moderados, inferiores a los descritos para el espafiol estandar (Cantero
y Font-Rotchés, 2007) y mas préximos, en sus horquillas de variacién, a los descritos
para el espanol meridional (Mateo, 2014a). Cabe destacar, en este sentido, la
coincidencia con esta ultima variedad en cuanto a inflexiones finales mas atenuadas
y la tendencia a que en las inflexiones circunflejas, coincidan, aproximadamente, los
porcentajes de bajada y subida; en la tabla se indican los valores extremos de las
horquillas.

En cuanto a la curva dindmica, es mayoritaria la tendencia al descenso o final
plano, neutro (62% de los enunciados del corpus), tipico de la pérdida de energia a
medida que avanza la elocucidon y en coherencia con la tendencia al descenso que
hemos comentado al hablar del cuerpo de los enunciados; no obstante, el 38% de los
casos que presentan un comportamiento diferente coinciden basicamente con
enunciados de patrones interrogativos, como si la intensidad coadyuvara a la melodia
para configurar los enunciados como preguntas, dado que las inflexiones melddicas
son menores. En todo caso, seran necesarias pruebas perceptivas para verificar este
extremo. Por ultimo, queremos destacar que la direccién del movimiento de la curva
dindmica coincide con el de la curva melddica en un 62% de los enunciados.

En resumen, pues, el perfil prosodico de los enunciados interrogativos del
espanol hablado por brasilefos se caracteriza por las siguientes tendencias
principales:

e Presencia relativa de primer pico melddico, un 64%, y, en estos casos,
recae, principalmente, en silaba toénica.

e La intensidad se muestra “neutra”, acompafna a la melodia en poco mas
del 50% de los primeros picos tonales.
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e La duracién es mayor en las silabas atonas, de forma general, tanto en
el primer pico, como en el resto de los elementos del contorno.

e Cuerpo del enunciado con pequerias variaciones tonales (F0) y dindmicas
(intensidad).

e La inflexion final, en un 67% de los casos presenta caracteristicas mel6-
dicas de contornos interrogativos, suspendidos o enfaticos (inflexiones
ascendentes, circunflejas o de nucleo elevado). Este fendmeno es carac-
teristico de la conversacidn coloquial (Font-Rotchés y Mateo, 2017). La
intensidad tiende a ser, mayoritariamente descendente o neutra (62%
de los enunciados del corpus).

3.4. Perfil prosédico

Vistos los datos-resumen del analisis prosddico de los enunciados interrogativos de
nuestro corpus, a continuacién, presentamos algunos ejemplos de los principales
comportamientos que hemos descrito, del perfil prosédico de las preguntas del
espanol hablado por brasilefios. En primer lugar, en la Figura 6, vemos un ejemplo
de lo que podriamos considerar “esperable” si los tres parametros acusticos
coincidiesen, no se produjesen choques prosédicos y frecuencia fundamental,
intensidad y duracién tuviesen un comportamiento similar, como habitualmente, en
estudios con habla de laboratorio se sefala (Congosto 2005, 2011, 2016; Henriksen
y Garcia-Maya, 2012; Valiente, 2012; entre otros).

110 ~ - 200

= 105 - - 180

- 160

100 + - 140

95 - - 120

- 100

90 - - 80

85 - - 60

- 40

80 - - 20

75 - . 0

A qui te gus ta mas?
Distancias| 100 182 55 116 87 59
== \elodia 100 151 169 98 97 98 107
== Dinamica 100 105 105 97 94 88 88

Figura 6. Grafico con datos melddicos, de intensidad y duracién estandarizados, del
enunciado, éAqui te gusta mas?

Podemos observar que las curvas melddica y dindmica siguen un mismo perfil,
con su punto mas elevado en el primer pico, segundo segmento tonal de -qui, la
primera vocal tdénica del enunciado y, a partir de aqui, un descenso, el
comportamiento solo varia con el ascenso tonal del ndcleo, que no se produce en el
caso de la intensidad; este parametro habitualmente desciende a final de enunciado
(solo en 8 de los enunciados de nuestro corpus, la curva dinamica presenta un
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ascenso final). La duracién, por su parte, es mayor tanto en el primer pico como en
las vocales ténicas de cada palabra fénica.

A continuacién, en la Figura 7, con dos preguntas absolutas emitidas por el
mismo informante (I03), podemos ver las dos casuisticas que mas se repiten en
nuestro corpus, por lo que se refiere al comportamiento de la melodia (F0), la curva
dindmica (intensidad) y la duracién entre los picos tonales (distancias)?!?.

150

llosgord
50
0 |
A | .. | se ... |guir? A | ... |con| .. ti |nuar| des| de | don | de hgs de | ja | do?
Distancias | 100 115 176 100 56 84 (122|241 |151| 34 | 79 | 102|114 | 30 | 53
=g Melodia 100| 74 | 90 | 78 | 92 91 | 73 |8 | 75 |8 |81 |8 | 77| 75| 75| 74|76 |8 | 8L |73
== Dindmica | 100 | 100 | 105 | 105 | 106 91 | 91 | 99 | 99 |103| 98 | 95 | 98 | 94 | 94 | 97 | 90 | 94 | 91 | 91

Figura 7. Grafico con datos melddicos, de intensidad y duracién estandarizados de los
enunciados: ¢A seguir?, éa continuar desde donde lo has dejado?

En cuanto a la melodia, nos encontramos dos tipos de inflexidon final,
ascendente en el primer enunciado, casi un 18% -valores 78 a 92 estandarizados-,
en el nucleo, -guir. En el segundo, la inflexion empieza en la vocal prenuclear, de-,
se produce un ascenso hasta el nucleo (nucleo elevado, -ja-, un +17,1%) vy el
posterior descenso hasta el final del enunciado (-18%). En cuanto a la intensidad,
que presenta ascensos poco significativos en los nucleos de ambos enunciados (-guir
y -ja-), sin duda, el comportamiento mas relevante se produce en el cuerpo del
segundo enunciado, en el que podemos observar que todos los picos de intensidad
coinciden con las silabas atonas (conTInuar, desDE, IOHASdejado). Finalmente, por
lo que concierne a la duracidon, observamos que la mayor duracién va alternando
entre silabas tonicas y atonas del sequndo enunciado: mayores las de las tonicas de
las primeras palabras fonicas, acontiNUAR y DESde; menores en las finales, donDE,
lohasDEjado. Cabe destacar este Ultimo caso, el de la preténica final, -de-,
significativamente mayor que en el caso de la duracién nuclear, casi 3 veces mayor
(valores estandarizados, 114 y 30, respectivamente). Esta casuistica se produce en
un 69% de los enunciados de nuestro corpus, como se ha senalado, podemos ver
otro ejemplo en la Figura 8.
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Distancias| 100 | 669 | 794 | 969 | 881 | 406 | 1344 | 381
—o—Melodia 100 96 93 93 92 88 87 103 84
—Dinamica | 100 100 105 105 106 107 102 101 101

Figura 8. Grafico con datos melddicos, de intensidad y duracién estandarizados del
enunciado ¢éInstituto de Cooperacion?

En este enunciado, de cuerpo plano y sin primer pico, desde un punto de vista
melddico; podemos ver que la intensidad presenta movimientos entre un -4,7%% y
un 7%. La inflexion nuclear ocurre en la vocal prenuclear, -ra-, y después nos
encontramos el nucleo elevado tipico del patrén melddico IVb, con un ascenso de un
18,4% (de 87Hz a 103 Hz) y un descenso posterior del mismo porcentaje (de 103 a
84 Hz), siempre, recordemos, con valores ya estandarizados. En cuanto a la duracién,
podemos observar cdmo dicha vocal prenuclear, -ra-, presenta una duracién dos
veces y media superior al nucleo, un 252,8%, (1344 versus 381, valores
estandarizados), a pesar de la silaba tdénica, -cidn, presentar dos valores tonales
(103Hz y 84Hz, estandarizados), en su curva melddica, la silaba final es la segunda
mas breve del enunciado, después de la inicial, -Ins.

Finalmente, en la Figura 4, podemos observar otro ejemplo de este mismo
comportamiento prosddico en otro hablante de nuestro corpus, 111, su enunciado 02.

250 - 140
=02
- 120
200
- 100
150 - 80
100 - 60
- 40
50
- 20
0 - 0
JEs ta en Pla za Mo li na?
Distancias| 100 84 122 38 21 46 16 22
=4=\elodia 100 | 108 | 119 | 109 | 104 | 105 | 110 | 106 | 108 | 136 | 166 | 210
Dindmica | 100 | 100 | 100 99 99 107 97 98 103 | 103 99 99

Figura 9. Grafico con datos melddicos, de intensidad y duracién estandarizados del
enunciado ¢Esta en Plaza Molina?
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En este ejemplo, vemos un perfil melddico “tipico” de pregunta, con primer
pico tonal en la primera toénica, -ta, leve descenso / cuerpo casi plano hasta el nucleo,
-li- y, ascenso, con dos valores tonales tanto en el ndcleo como en la silaba final, -
na- (patrén melddico II). Por su parte, la intensidad apenas presenta un valor
relevante en la tonica de PLAza (aumento de un 8.1%); en cuanto a la duracién,
podemos observar cémo, en todas las palabras fénicas, es mayor la de las silabas
atonas: ESta, ENplaza, MOlina; siempre tiene una mayor duracion la pretdnica en
todos los elementos del contorno del enunciado: primer pico, cuerpo e inflexion final.

En los siguientes ejemplos (figuras 8, 9 y 10), podemos ver casos de diferentes
tipos de perfiles en cuanto a lo melédico (sin primer pico, solo nucleo, primer pico en
la primera silaba del enunciado) en los que, duracién y melodia parecen tener roles
complementarios, y la intensidad un papel poco relevante, practicamente
descendente, excepto en el primer caso, en el que hay un ascenso en el nucleo.

- 200

100 - — - 150

50 - - 100

- 50

0 ; 0

¢En la es cue la?
i Distancias 100 220 146 106
=¢—Melodia 100 92 121 104
=Dinamica 100 101 104 95

Figura 10. Grafico con datos melddicos, de intensidad y duracién estandarizados, del
enunciado ¢En la escuela?

En este ejemplo, la inflexidn tonal empieza en el segmento prenuclear (/a es),
a continuacion, un ascenso tonal relevante, un 31.5%, que se compensa con una
también significativa disminucién de la duracién en el nucleo, un -33.6%, de 220ms
a 1l46ms (valores estandarizados). Como podemos ver en la Figura X6, del
espectrograma de la pretdnica, /a es-, su duraciéon no se debe al hecho de ser dos
vocales, no hay dos picos de intensidad y, perceptivamente, es, practicamente
lascuela.

0262407 0.058063|0 320470

0.4428 ~ non-modifiable copy of sound

T e

-0.3851
5000 Hz

260.4 Hz- i

Segmentoona

>
la es cue la? z 4/10)

=1

0262407 0. : 0448691
o Visible part 0.769161 seconds 0769161
Total duration 0 769161 seconds

Figura 11. Espectrograma del enunciado ¢En la escuela?
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0 0
¢Re fec cio nes se dic[e]?

Distancias 100 143 73 121 46 39
—o—Melodia 116 106 121 95 97 107
= Dinamica 100 97 94 87 90 95

Figura 12. Grafico con datos melddicos, de intensidad y duracién estandarizados, del
enunciado ¢Refecciones se dice?

En el ejemplo de la Figura 12, del enunciado ¢Refecciones se dice?, podemos
observar como los picos tonales coinciden con las ténicas de enunciado (-cio- y
dic[e]); en cambio, la duracién es mayor en todas las silabas atonas, tanto pre como
postnucleares y disminuye en las dos silabas tdnicas, también en el nucleo. La
intensidad, por su parte, tiene un comportamiento que podriamos calificar como
“independiente”, desciende hasta la prenuclear, en la que empieza un ascenso.

Im - 400

200 [ 350
- 300
150 - 250
- 200
100 ’*u—(_‘_‘\o—._,é_‘ - 150
50 - 100
- 50
0 0

éPe| ro |tie |nes| un | nd | me| ro |con| su |lar?

Distancias| 100 | 308 | 131 | 215|282 | 281 | 161 | 342 | 363 | 150 | 266
—o—Melodia 100 | 90 | 102|109 |109 109| 92 | 87 | 84 | 90 | 91 | 80
=Dindmica | 100 | 97 | 93 | 94 | 95 | 95 | 94 | 90 | 86 | 84 | 84 | 84

Figura 13. Grafico con datos melddicos, de intensidad y duracién estandarizados, del
enunciado éPero tienes un numero consular?

En el ejemplo de la Figura 13, del enunciado 105-09, el primer pico recae en la
primera silaba del enunciado, Pe-, y la mayor duracién en la silaba postonica, -ro,
tres veces superior (de 100 a 308, estandarizado); los dos parametros se compensan
de forma inversa en el nucleo, la melodia desciende un 12.1%, hasta -/ar, en cambio,
la duracion aumenta un 77.3%, valores estandarizados 150 a 266. En el cuerpo del
enunciado, la mayor duracion se corresponde con las silabas atonas, a excepcion de
la tercera tdénica, en la palabra fénica unNUmero, parte de la curva melddica que tiene
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los mayores valores (109). En dicha vocal se produce también el mayor pico de
intensidad de la curva dindmica, con un ascenso minimo, de un 1.1%, que rompe la
tendencia descendente de todo el enunciado.

l_0_2707,5| 150 400

350

A 300
100 250
200

150
100

50

50

tuar

éSo6| lo |por| la | ... |voz| ... | di | ... |ces|..| o |por|..|la|ma|ne|ra|de|..]|ac >

Distancias |100|175|138 199 375|201 44 160(123 201|215|104|235|290 286| 54
=t Melodia 100/120|112|106| 86 | 86 |122| 94 |108|126|112(108/ 99 | 85|92 |89 |79 | 76| 74 | 65| 64 | 69
e Dindmica [100| 98 | 99 | 98 | 98 | 94 | 94 | 90 |90 | 87 | 87 |90 | 89|89 |90 | 89|90 |87 |88 |88 |81 |81

Figura 14. Grafico con datos melddicos, de intensidad y duracién estandarizados, del
enunciado, ¢Sdlo por la voz dices o por la manera de actuar?

En el enunciado de la Figura 14, 102-07b, la intensidad es descendente hasta
la disyuntiva o, en que se produce un ascenso de un 3.4% Yy ya, de nuevo, a pesar
de otros dos ascensos de un 1.1% hasta ese mismo pico de intensidad (valor 90,
estandarizado), es practicamente descendente hasta el final del enunciado.

En el primer pico del enunciado, que se produce en la postdénica, séLO,
coinciden dos de los parametros acusticos, la melodia (FO) y la duraciéon, como ocurre
también en la siguiente toénica, voz, se focaliza dicha palabra con el aumento tonal
(42%) y de la duracién (88.4%). También en el nlcleo de la primera parte de la
disyuntiva, di-, coinciden valores relevantes de ambas magnitudes acusticas, a pesar
de los valores ser inferiores a los anteriores, de la vocal de voz: un 14.9% de aumento
tonal, que prosigue hasta la atona, -ces, y una duracién un 78.1% superior de la
tonica, di-, frente a la atona (valores estandarizados 201 y 44). En cambio, en el
nucleo de la segunda parte, tanto la inflexién tonal como la duracidon son menores, la
primera practicamente plana, un 7%; la segunda significativamente menor, un -
81.1% (286 a 54, valores estandarizados).

A continuacién, en la Figura 15, del enunciado ¢Y tus hijas cuantos afos
tienen?, vemos otro ejemplo de focalizacidén, en este caso en el posesivo tus, de la
palabra fénica tushijas, en esta silaba atona anterior a la primera tdnica del enunciado
(hi-) coinciden en el primer pico melddico (aumento tonal de un 31%) tanto un pico
de intensidad (aumento dinamico de un 31%) como un aumento de la duracién
(102%). En la segunda tonica de la palabra fonica comentada, también coincide un
pico tonal (14.5%, de 124 a 142Hz valores estandarizados) y de duracién (56.2%,
con valores también estandarizados, de 121 a 189ms.), en cambio, la intensidad se
mantiene practicamente igual.
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150 250

[[08-09
- 200
100 150
50 - 100
- 50
0 - 0
&Y |tus| ... | hi| ... |]jas C:a tos| a | ... |fios| tie | ... n(?an
Distancias| 100 202|121 189/139|110|143 169|181 132
——4—Melodia |100/110|131/108|124|142/132|123/121/102| 99 | 93 / 83 | 83
=—Dinamica [100/131|131|127/127|126/126|117122|122/122|115|115/110

Figura 15. Grafico con datos melddicos, de intensidad y duracidn estandarizados del
enunciado ¢Y tus hijas cuantos afos tienen?

En el cuerpo del enunciado, ademas de lo ya comentado de la palabra hijas, en
las otras dos palabras (cuantos y anos) observamos diferentes comportamientos en
la duracion de ténicas y atonas; en cambio tono e intensidad presentan aumento en
las silabas tdnicas: la intensidad “acompaina” a la melodia. Por ultimo, en el nucleo,
los tres factores acusticos coinciden y presentan valores descendentes en la inflexidon
final: 93 a 83, la curva melddica; 115 a 110, la curva dindmica; y, 181 a 132, la
distancia.

Veamos, a continuacioén, el ultimo ejemplo, del enunciado 112-02s, en la
Figura 16.

150 - 200
[12-02s|
- 150
100
- 100
50
- 50
0 - . 0
¢El tu tor que es lo que ha ce?
Distancias| 100 | 101 187 9 87 81 41 138 38
—o—Melodia 100 | 128 | 111 89 105 | 110 | 106 98 84 85
—Dindmica | 100 99 102 | 102 98 98 95 96 93 85

Figura 11. Grafico con datos melddicos, de intensidad y duracién estandarizados, de los
enunciados, ¢El tutor qué es lo que hace?

En el primer pico del enunciado, no coinciden los factores acusticos, el mayor
valor de la curva melddica se halla en la pretdnica (tu-), en cambio, la intensidad vy,
sobre todo, la duracién es mas relevantes en la primera vocal ténica (-tor) ademas
de lo ya comentado de la palabra hijas, en las otras dos palabras (cuantos y afos)
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observamos diferentes comportamientos: se han utilizado diferentes recursos
prosddicos para focalizar la palabra “tutor”, que esta desplazada al inicio de la frase.
El cuerpo del enunciado, lo que sigue a esta primera palabra fénica, tiene un perfil
melddico propio de los patrones interrogativos, a pesar de no ser una pregunta
absoluta, con un ascenso en es, hasta el nucleo, ha-; en cambio, la inflexion final es
plana, porque la presencia del pronombre interrogativo hace innecesario el ascenso
melddico. En el cuerpo del enunciado, destaca que las duraciones siguen el trazado
de la curva melddica, hasta llegar al nucleo, en que su comportamiento es diferente,
como ya se ha comentado en otros ejemplos anteriores, sube significativamente (de
41 a 138, un 236,6%), en tanto que la curva melddica y dindamica descienden (un -
14.3% y un -3.1%, respectivamente).

4. CONCLUSIONES

Vistos los resultados del analisis de los datos prosddicos de los enunciados de nuestro
corpus y dada la naturaleza limitada de este, que confiere el comentado cariz de
estudio piloto, hemos podido identificar unas tendencias que consideramos
relevantes.

El comportamiento de la duracidn es el mas relevante, tiende a ser mayor en
las silabas atonas que en las ténicas en gran parte de las palabras fonicas y de forma
significativa en el caso de las atonas inmediatamente anteriores a una ténica. Esto
ocurre en las tres partes del contorno, primer pico, cuerpo y nucleo. En esta ultima
parte del contorno, el mas relevante, el fendmeno es mayoritario, ocurre en un 69%
de los casos del corpus.

Asimismo, hemos identificado una tendencia a la compensacién entre los
parametros de duracion y melodia (FO), tanto en el primer pico como en el nucleo de
los enunciados. Tenemos pues, indicios de la caracterizacién de un perfil prosédico
en el que los hablantes brasilefios sitlan las prominencias tonales y de duracién en
silabas diferentes: el tono en la silaba ténica y la duracién en la atona, lo cual
configura una de las peculiaridades del “acento extranjero” de un brasilefio cuando
habla espaniol.

En cuanto a la intensidad, en la curva dindmica, no aparecen indicadores que
sefalen una relacidon relevante, en un 62% de los enunciados la curva dinamica
coincide con la melddica; en general es mayoritaria la tendencia al descenso, a la
pérdida de energia a lo largo del enunciado (68% de los datos del corpus), con
pequefos picos puntuales en el cuerpo del mismo y algunos ascensos finales, cuyo
valor debera comprobarse con corpus mayores y pruebas perceptivas.

El comportamiento de los diferentes parametros acusticos (melodia, intensidad
y duracién) configura la tendencia a un perfil prosddico de las preguntas de los
hablantes brasilefos de espafol que se caracteriza por la presencia significativa de
primer pico melddico en silaba ténica y una mayor duracion de la silaba atona
anterior; un cuerpo con pequefias variaciones tonales y de intensidad, dinamicas,
junto con la significativa mayor duracion de las silabas atonas y una inflexion final en
la que la intensidad tiende a ser descendente y la duracion tiene esa funcidon de
contrapeso de la melodia, es, en general, mucho mayor en las silabas atonas,
principalmente, la prenuclear.
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Este trabajo solo es una primera aproximacién a las caracteristicas prosddicas
del espaiiol hablado por brasilefios, a través de las interrogativas. Los resultados que
se apuntan en este estudio deberan ser corroborados con muestras mas amplias de
corpus. Serda necesario profundizar en el papel que juegan las no coincidencias de los
parametros de tono, de intensidad y de duracion, asi como investigar qué funciones
comunicativas se pueden correlacionar con los diversos desajustes prosddicos que se
producen.

Asimismo, se hacen imprescindibles pruebas perceptivas para que los oyentes
validen los posibles perfiles prosddicos de las preguntas de los hablantes brasilenos
de espanol, y sus potenciales significados adicionales, de tipo funcional, pragmatico
o afectivo. Se podrda, de este modo, comparar dichos perfiles con los del espafol
hablado por nativos y, posteriormente, desarrollar propuestas didacticas que pongan
el foco en la ensefianza de la lengua oral, en la identificacién de las caracteristicas
acusticas de la prosodia del espaiiol hablado por brasilefios, facilitando por lo tanto el
proceso de intercomunicacién entre hablantes nativos y no nativos.
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NOTAS

1 GREP Grupo de recerca en entonacié i parla. Grupo de Investigacion consolidado, trabaja
en el analisis del habla espontanea, la pronunciacién y la entonacion de nuestras lenguas y
en sus aplicaciones didacticas, dentro del marco del enfoque oral. https://portalre-
cerca.csuc.cat/sqr/2017SGR1115

2 GrEFAp- Grupo de estudos em fonética aplicada, nasce en el ambito del Departamento de
Letras da UFRPE como forma de congregar y ampliar los estudios realizados por sus investi-
gadores de distintas instituciones (UFRPE, UFRJ y UnB) con repercusion nacional e internacio-
nal. Las investigaciones realizadas objetivan contribuir con la descripciéon y comprension de
los fendmenos del habla espontanea, tanto en la dimensién de la lengua materna como en la
perspectiva de la interlengua, es decir, en los procesos de ensefianza aprendizaje de lenguas
extranjera y adicionales, buscando cooperar con la comprension de la dimension fonica de la
lengua y sus implicaciones en la formacion de profesores y aplicaciones didacticas. Acceso en
https://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/9156139207827910

3 En Cantero y Font-Rotchés (2007) o Cantero y Mateo (2011), se puede encontrar una ex-
plicacién detallada tanto sobre el concepto de jerarquia fonica como de la estructura de los
contornos melddicos (y prosddicos), con tres partes bien diferenciadas: primer pico (que
puede no existir), cuerpo (vocales desde el primer pico o desde el inicio del enunciado hasta
el nucleo del enunciado, ultima vocal ténica.) e inflexion final (movimiento tonal desde dicha
ultima vocal ténica hasta el final del enunciado. Enlace a publicaciéon en RG.

4 El codigo del script (AMH1_extraccion) esta en la referida publicacién; tanto este como los
de extraccién dindamica y ritmica no se encuentran publicados en la web del Laboratorio de
Fonética Aplicada, pero se pueden solicitar por email.

5 Proyecto: PID2021-125046NB-I100

6 Los graficos se obtienen mediante macros de Excel, a partir de los datos obtenidos en
PRAAT. Para mas detalle, ver Mateo (2010). Si no se indica lo contrario, todas las figuras y
tablas de este trabajo son de elaboracion propia.

7 Extraido del corpus de espariol hablado por brasilefios (Fonseca de Oliveira, 2013).
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https://portalrecerca.csuc.cat/sgr/2017SGR1115
https://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/9156139207827910

8 Se puede consultar una explicacion pormenorizada en Cantero y Font-Rotchés (2020).

9 Este Excel se obtiene manualmente en estos momentos, ya que intensidad y duraciéon no
tienen 2 valores (o 3), como ocurre con la melodia. Esta previsto, en el curso del proyecto,
implementar con el software R este grafico de forma automatizada.

10 Véase Fonseca de Oliveira (2013) para mas detalles acerca de la investigacion.

11 Hemos considerado valores a partir de un 7% por la posible influencia del PB, en lugar
del 10% establecido para el espanol (Cantero y Font-Rotchés, 2007). Su relevancia o no,
debera establecerse en pruebas perceptivas.

12 En los datos de la representacién grafica de los tres parametros acusticos, cuando en una
vocal hay dos o mas valores tonales (representados por “...”), solo aparece valor para melo-
dia (FO, Hz); aparece el mismo valor para curva dinamica (intensidad, DB), porque solo hay
un pico de intensidad en el segmento (la duplicamos para que no se interrumpa la represen-
tacion grafica), y, finalmente, no aparece informacién de distancia porque de esta solo tene-
mos un valor, entre los picos de intensidad.
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RESUMEN

Este articulo aborda el proceso de ensefianza-aprendizaje del IFE por medio de actividades
colaborativas mediadas por TIC. A partir de datos obtenidos entre 51 estudiantes, el estudio
combina estrategias cuantitativas y cualitativas a fin de analizar: 1) la percepcidn que tienen
los estudiantes de su experiencia con el aprendizaje colaborativo mediado por TIC; 2) la
percepcion que tienen de sus habilidades técnicas y tecnoldgicas en tiempos de pandemia; 3)
los problemas que surgen durante el desarrollo de las actividades. Los resultados reflejan una
valoracion positiva de la experiencia y una preferencia por el aprendizaje colaborativo. El
alumnado percibe sus habilidades técnicas y tecnoldgicas positivamente y se muestra interés
en las videoconferencias como herramienta de trabajo. Surgen, no obstante, dificultades
relacionadas con la participacion y la coordinacion de los equipos que indican que es necesario
que el docente proporcione una guia a la hora de distribuir las funciones y responsabilidades.

Palabras clave: aprendizaje colaborativo, ingenieria quimica, Inglés para Fines Especificos, pandemia,
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion

ABSTRACT

This paper is concerned with the process of teaching-learning ESP through ICT-supported
collaborative activities. On the basis of a dataset obtained from 51 students, the study
combines quantitative and qualitative methods in order to analyze: 1) the students' perception
of their experience with collaborative learning supported by ICT,; 2) the students’ perception
of their own technical skills in times of pandemic; 3) the problems that arise in the course of
the development of collaborative activities. Results reveal that the experience is rated
positively by students, and they show a preference for collaborative learning. Students have
a positive perception of their technology skills and express an interest in the use of
videoconferencing. There are, nonetheless, difficulties related to participation and group
coordination which indicate that the instructor needs to provide guidance as to the distribution
of roles and responsibilities among group members.

Keywords: collaborative learning, chemical engineering, English for Specific Purposes, pandemic,
Information and Communications Technology
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1. INTRODUCCION

Este trabajo se centra en la ensefanza-aprendizaje del Inglés para Fines Especificos
(IFE) por medio de actividades colaborativas mediadas por las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacién (TIC). El IFE es una aproximacion a la ensefianza del
inglés que se dirige a las necesidades académicas y ocupacionales de los estudiantes
(véase Anthony, 2018), refiriéndose estas ultimas a las necesidades que surgen en
un determinado entorno laboral. Aunque el trabajo colaborativo en entornos virtuales
se ha estudiado desde multiples enfoques, y a menudo se emplea como metodologia
para la ensefianza de lenguas extranjeras (Carrié Pastor & Skorczynska, 2015: 33),
las investigaciones que abordan su estudio en el ambito del IFE para el area de la
ingenieria quimica son mas escasas (cf. Cabero Almenara et al., 2019; Candel Mora
etal., 2020: 1121-1122).

La investigacion sobre el aprendizaje colaborativo tiene una historia
relativamente reciente (Littleton & Hakkinen, 1999, p. 20). Inicialmente, uno de los
objetivos fundamentales fue determinar si el aprendizaje colaborativo es mas efectivo
que el individual (Dillenbourg et al., 1995) y, a este respecto, se reunieron evidencias
empiricas sustanciales que demuestran los efectos positivos de la interaccion social
en el aprendizaje (p. ej., Light et al., 1994). Estudios recientes muestran, por otro
lado, que el aprendizaje colaborativo suele ser una metodologia bien recibida por el
alumnado de Educacién Superior (p. €j., Cabero Almenara & Marin Diaz, 2014: 171;
Rodrigo Cano, 2016: 157; cf. Garcia-Valcarcel Mufioz-Repiso et al., 2012: 170;
Alvarez Olivas, 2015: 260).

A medida que se ha avanzado en la investigacion del aprendizaje colaborativo,
se ha hecho cada vez mas evidente que el uso de los ordenadores constituye un
contexto de especial interés para facilitar la colaboraciéon y la interaccion social
(Crook, 1996 [1994]). Hoy en dia, la implementacién de esta metodologia va de la
mano del avance de las TIC, y gran parte del trabajo de investigacion gira en torno a
los procesos y estrategias que dan lugar a una interaccion productiva en el seno de
la cultura digital (p. ej., Genis Pedra & Martin de Lama, 2013; Suarez & Gros, 2013;
Ceruti, 2016; Rodrigo Cano et al., 2019). El aprendizaje colaborativo mediado por
TIC, mejor conocido como 'Aprendizaje Colaborativo Apoyado por Computadora' (en
inglés Computer-Supported Collaborative Learning, CSCL), hace referencia a la
estrategia didactica de aprender y trabajar colaborativamente apoyandose en la
computadora como elemento mediador.! Koschmann (2002: 20) describe el CSCL
como "a field of study centrally concerned with meaning and the practices of meaning-
making in the context of joint activity and the ways in which these practices are
mediated through designed artifacts" (también Stahl et al., 2006, p. 409; Alvarez
Olivas, 2015: 30-31).

Debido a la pandemia de COVID-19, los estudios acerca del aprendizaje
colaborativo mediado por TIC experimentaron una revolucién (véanse Montenegro
Diaz, 2020; Monroy Correa, 2022). Las investigaciones sobre experiencias,
condiciones de uso, tipos de interacciones, etc., son elevadas en términos
cuantitativos y significativas en términos cualitativos, pues inciden es aspectos
fundamentales del proceso de ensefianza-aprendizaje (véase Gros, 2007). El estudio
gue aqui se presenta se llevé a cabo en contexto de pandemia, en una coyuntura
marcada por la incertidumbre sanitaria. El objetivo inicial era el de implementar una
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metodologia colaborativa a fin de reforzar la dimensién social del proceso de
aprendizaje y disminuir los efectos del aislamiento social provocado por las
restricciones sanitarias (cf. Alvarez Olivas, 2015: 287); para ello, se hizo uso de
diferentes herramientas TIC que permitieron llevar a cabo el trabajo colaborativo sin
necesidad de presencialidad. A través de datos obtenidos entre 51 estudiantes de
ingenieria quimica, se buscé dar respuesta a tres preguntas de investigacién: 1) équé
percepcién tienen los estudiantes de su experiencia con el aprendizaje colaborativo
mediado por TIC? 2) équé percepcion tienen de sus habilidades técnicas y
tecnoldgicas en tiempos de pandemia, y qué herramientas TIC utilizan en el contexto
educativo? 3) équé problemas surgen durante el desarrollo de las actividades?

La seccién 2 profundiza en la nocion de aprendizaje colaborativo, centrandonos
en la seccion 2.1 en la aproximacion tedrica, en la 2.2 en la terminologia y en la 2.3
en el uso educativo de las TIC. La seccién 3 se centra en la implementacion de la
metodologia colaborativa en la materia Inglés Técnico, un moddulo de caracter
obligatorio en el Grado en Ingenieria Quimica de la Universidad de Santiago de
Compostela (USC, Espafia). La seccion 4 presenta la metodologia de la investigacién
y la secciéon 5 expone los resultados cuantitativos (5.1) y cualitativos (5.2). Por
ultimo, la seccion 6 presenta la discusion final y la seccion 7 la conclusion.

2. EL APRENDIZAJE COLABORATIVO MEDIADO POR TIC
2.1 Aproximacion teodrica

En general, tanto en la vida cotidiana como en el ambito laboral resulta necesario
trabajar en coordinacidn con otras personas para la consecucion de objetivos
conjuntos (Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos, OCDE,
2001: 100; Alvarez Olivas, 2015: XV). Refiriéndonos en particular al perfil profesional
de la ingenieria, se demanda de los ingenieros/as no solo conocimientos técnicos,
sino habilidades generales tales como la capacidad de comunicacidn, la habilidad para
el aprendizaje continuo, la flexibilidad, la capacidad de liderazgo y de innovacion, el
conocimiento de idiomas e informatica o el trabajo en equipo (Marzo Navarro et al.,
2006: 643, 656-657). Sin embargo, estudios previos muestran que existen
discrepancias entre las competencias que poseen los/las egresados/as y las
requeridas por el mercado laboral (Marzo Navarro et al., 2006: 646-654; Martin del
Peso et al., 2013: 243-258). En este sentido, el Espacio Europeo de Educacién
Superior (EEES) responde a la necesidad de fomentar el desarrollo de las habilidades
generales de los estudiantes. Con el fin de dotar al alumnado de una formacion
integral que garantice su empleabilidad, los planes de estudios han de promover el
desarrollo de competencias genéricas, transversales y especificas (Ministerio de
Educacién, Cultura y Deporte, 2003: 8) y, por consiguiente, surgen diversos estudios
que tratan de analizar tanto las competencias mas demandadas de los/las
egresados/as (p. ej., Sheppard et al., 2008) como las posibilidades que ofrecen
distintas metodologias educativas para la formaciéon en competencias (p. €j., Paz
Penagos, 2007).

La mayoria de las teorias sobre el aprendizaje colaborativo mediado por TIC se
relacionan con las teorias constructivistas del conocimiento. En particular las teorias
de Piaget (2006 [1969]) y Vygotsky (1978) han dado lugar a una serie de
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contribuciones que van mas alla del terreno psicoldgico y se sitlan en la interseccién
de teorias de naturaleza antropoldgica, educativa, psicolégica y social (Gros, 2007).
En cierto modo, muchas de las nuevas aproximaciones a la cognicion social y al
aprendizaje colaborativo se centran, mas que en el aprendizaje del individuo, en las
condiciones favorables que propician tal aprendizaje a través de los métodos de
ensefianza (ibid.). La aproximacién que se centra en las condiciones de aprendizaje
se relaciona con la nocion de 'cognicion situada', un concepto que asume distintas
formas y nombres en la literatura, y que parte de trabajos como Leontiev (1978),
Luria (1987), Lave (1991) o Wenger (2001), entre otros.

El aprendizaje situado se fundamenta en una concepcién del conocimiento
como un proceso basado en la interaccion entre elementos y agentes del entorno,
tales como la actividad, el contexto y la cultura en que se desarrolla. Para Lozares
(2000: 100), "[I]a accién o actividad situada ha de verse como interacciéon con los
artefactos e instrumentos bajo las circunstancias sociales que los envuelven y no sélo
como interaccion entre sujetos sociales". Desde un enfoque instruccional, la
ensefianza situada entiende que los estudiantes deben aprender en un contexto
relevante, formando parte de "un proceso de enculturacién" que integra al estudiante
en una comunidad o cultura de practicas sociales (Gros, 2007; también Kirschner et
al., 2004, p. 7). Bajo este enfoque, una de las tareas basicas del docente es el disefio
de actividades y contextos de aprendizaje, que han de basarse en situaciones de la
vida real o en practicas sociales de la cultura a la que pertenece el sujeto. Asi pues,
las practicas educativas deben ser 'auténticas', es decir, significativas, coherentes y
propositivas (Gros, 2007), y basarse en "the ordinary practices of the culture" (Brown
et al., 2017 [1995]: 292). Dalgarno (1996) (citado en Kirschner et al., 2004: 8)
entiende que una tarea auténtica es aquella en la que "[t]he learners [...] undertake
activities that allow them to put new understandings and new skills into practice in
realistic contexts".

Considerando el disefio de contextos de aprendizaje, cabe destacar que Suarez
y Gros (2013: 62) identifican tres factores principales que intervienen en los procesos
de aprendizaje colaborativo mediado por TIC: las caracteristicas del grupo, la
situacién de aprendizaje y la tecnologia empleada. En relacion con la situacion de
aprendizaje, Kirschner et al. (2004: 19) proponen un modelo para mejorar las
funcionalidades de los escenarios de aprendizaje basandose en tres dimensiones
relacionadas con el disefio de las actividades; cada una de estas dimensiones,
expuestas en la Tabla 1, forma un continuo que se desplaza desde un disefio centrado
en el estudiante a un sistema centrado en el docente (también Suarez & Gros, 2013:
64-68). En la seccidon 3.2 volveré a referirme a estas dimensiones al exponer las
caracteristicas de las actividades que se implementaron.
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Dimension
1. Task ownership
('La propiedad de Ia
tarea')

2. Task character
('El caracter de la tarea')

3. Task control
('El control de la tarea')

Polo 1

El alumnado es el 'duefio' de
la tarea (es decir, dirige el
proceso) Yy determina el
problema.

La tarea es auténtica (es
decir, es compleja y esta
situada en un contexto
realista) y es relevante para
los estudiantes.

El alumnado determina quién
hace qué.

Polo 2

El profesorado es el 'duefo'
de la tarea (es decir, dirige el
proceso) y determina el
problema.

La tarea estd disefiada (es
decir, esta
descontextualizada) y carece

de relevancia para los
estudiantes.
El profesorado determina

quién hace qué.

Tabla 1. Las tres dimensiones de las tareas educativas
(elaborado a partir de Kirschner et al., 2004: 19)

2.2 {Aprendizaje colaborativo o cooperativo?

Como se ha indicado en la seccidn introductoria, en este estudio se implemento el
trabajo colaborativo mediado por TIC como una metodologia que permite reforzar la
dimension social del proceso de aprendizaje. Existe un gran debate en torno a los
términos 'colaborativo' y 'cooperativo'. Dado que tienen acepciones muy similares,
algunos autores consideran que son intercambiables (p. ej., Kirschner et al., 2004:
9-10), mientras que otros realizan una distincién sobre una base epistemoldgica
(Bruffee, 1995; Panitz, 1997; véase también Barkley et al., 2007:19-20). Panitz
(1997: 3), por ejemplo, entiende el aprendizaje colaborativo como una filosofia de la
interaccion y un estilo de vida personal en el que el individuo es responsable de sus
acciones, asi como de su aprendizaje, y respeta las habilidades y contribuciones de
sus compeferos/as; el aprendizaje cooperativo, sin embargo, se considera un
conjunto de procedimientos o estrategias orientados a facilitar el logro de objetivos
por medio de la interaccién en grupo (también Garcia-Valcarcel Mufioz-Repiso et al.,
2012: 163). Por otra parte, Bruffee (1995; citado en Barkley et al., 2007: 19)
entiende que una de las diferencias entre trabajo colaborativo y cooperativo es que
en el primero los grupos asumen la responsabilidad casi por completo, mientras que
en el segundo es el docente el que lleva el control (véanse también Panitz, 1997, p.
5, Alvarez Olivas, 2015: 16). Desde la perspectiva de Bruffee, en el trabajo
colaborativo se evita que los estudiantes dependan del docente como autoridad en
cuanto a la transmision de contenidos y a los procesos de organizacion grupal (Barkley
et al., 2007: 19). En el aprendizaje cooperativo, sin embargo,

[...] el profesor conserva el tradicional doble papel de experto en la asignatura y
autoridad en el aula. El profesor prepara y asigna las tareas de grupo, controla el tiempo
y los materiales y supervisa el aprendizaje de los alumnos, observando si éstos trabajan
en la tarea asignada y si los procesos de grupo funcionan bien. (Barkley et al., 2007:
18; véase también Cranton, 1996: 27, entre otros)

Otra de las diferencias que se han sefialado tiene que ver con la divisién del

trabajo (Dillenbourg, 1999, p. 8; Littleton & Hakkinen, 1999: 21; Suarez & Gros,
2013: 59). La colaboracion conlleva un trabajo coordinado y elaborado de manera
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conjunta, de modo que el producto final es el resultado del esfuerzo de todos, y
proviene de "una tentativa continuada de construir y mantener un concepto comun
de un problema" (Suarez & Gros, 2013: 59; también Noguera & Gros, 2009: 67); en
la cooperacion, por el contrario, las actividades se dividen en tareas independientes,
y la coordinacion se limita a ensamblar las distintas aportaciones, de modo que el
producto final es igual a la suma de las partes (Noguera & Gros, 2009: 67).

2.3 El uso educativo de las TIC

El dominio de las TIC es otra de las habilidades generales que deben desarrollar los
estudiantes universitarios a lo largo de su formacion (Hernandez Rivero & San Nicolas
Santos, 2019: 7). En este sentido, un concepto de relevancia es el de 'competencia
digital', que se define como un conjunto de capacidades, conocimientos y actitudes
necesarias para el uso seguro y critico de la tecnologia para fines laborales, ludicos o
comunicativos (Comisién Europea, 2007: 7; también Gisbert & Esteve, 2011: 53-55).
Partiendo de la base de que el entorno laboral actual se encuentra en proceso de
digitalizacién (OCDE, 2019: 16), y considerando que la pandemia de COVID-19 ha
dado lugar a un uso incrementado de la tecnologia para la educacion y la formacion
(Comisién Europea, 2020), es necesario disefiar procesos formativos con unos
objetivos educativos bien definidos que permitan Ila capacitacion y el
perfeccionamiento en esta area.

El uso educativo de las TIC ha potenciado la estrategia didactica de aprender y
trabajar en equipo (Carrié Pastor, 2007: 7), dando lugar a un mayor uso de estas
tecnologias como herramientas que facilitan la interaccién. Las estrategias de
aprendizaje colaborativo a menudo se apoyan en herramientas de la Web 2.0 tales
como los blogs, las wikis o las redes sociales (Rodrigo Cano, 2016; Cabero Almenara
& Meza Cano, 2019; Rodrigo Cano et al., 2019). Barroso Osuna y Cabero Almenara
(2013: 77) sefalan que la Web 2.0 se caracteriza porque: 1) es dindmica, pues los
contenidos se actualizan continuamente; 2) es colaborativa, ya que se va elaborando
con la participacién de un conjunto de sujetos; 3) las herramientas que se utilizan
suelen ser simples y faciles de usar; 4) los programas no necesitan instalacion (es
decir, se trabaja en la nube); 5) las herramientas ofrecen un entorno amigable e
interactivo y asumen que lo importante no es la tecnologia sino la persona que tiene
la capacidad de gestionar el cdmo, el cudndo y el qué.

Otro concepto de relevancia en el contexto de las TIC es el de software social
(Parameswaran & Whinston, 2007; Anderson et al., 2010; Cabero Almenara & Marin
Diaz, 2014; Cabero Almenara et al., 2019). El término 'software social' (en inglés
social software) se refiere al conjunto de aplicaciones y servicios que facilitan la
interaccion social y la accién colectiva en linea, facilitando el intercambio de recursos
multimedia y la evolucidon del conocimiento (Parameswaran & Whinston, 2007, p.
762). Estas herramientas se emplean a menudo en contextos educativos, sociales o
de negocios, y engloban un conjunto de plataformas tales como YouTube, Slideshare
0 Flickr, entre otras (Cabero Almenara et al., 2016: 4).
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3. IMPLEMENTACION

Esta seccion aborda los aspectos relacionados con la implementacién de la
metodologia colaborativa mediada por TIC en la materia Inglés Técnico, un modulo
de caracter obligatorio en el Grado en Ingenieria Quimica de la Universidad de
Santiago de Compostela (USC, 4,50 ECTS, primer curso, primer cuatrimestre). Este
curso tiene como objetivo ayudar al alumnado a desarrollar las destrezas de
comprension y expresion oral y escrita en lengua inglesa (nivel B1 segun el Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas, Consejo de Europa, 2002). Los
contenidos comprenden una variedad de cuestiones |Iéxicas y gramaticales, asi como
de temas relacionados con el discurso, los géneros y las necesidades comunicativas
asociadas al ambito laboral de la ingenieria (quimica) (p. ej., vocabulario técnico,
redaccién de informes y correos electrénicos, entrevistas de trabajo, reuniones de
equipo, etc.; cf. Spence & Liu, 2013: 101-103).

La asignatura Inglés Técnico se imparte en la Escuela Técnica Superior de
Ingenieria (ETSE) de la USC.? En medio de la pandemia de COVID-19, las clases
impartidas en la ETSE durante el curso académico 2021-2022 fueron de caracter
semipresencial y, en vista de las Medidas de prevencion, higiene y promocion de la
salud frente a COVID-19 para centros universitarios en el curso 2021-2022 (Ministerio
de Sanidad y Ministerio de Universidades [Espafia], 2021), al principio del primer
cuatrimestre fue de aplicacion un escenario epidemiolégico segun el cual el aforo de
las aulas quedaba reducido al 50% en clases expositivas, la docencia era combinada
presencial/telematica con rotacion semanal y se establecia un minimo de 1,2 metros
de distancia interpersonal.?

Las dos actividades colaborativas que se realizaron ocuparon seis horas lectivas
dentro de las 39 horas totales de la asighatura. En el Anexo I se describe el desarrollo
cronoldgico de las actividades que, tal y como se explica en las secciones 3.1 y 3.2,
se llevaron a cabo por medio de herramientas del paquete de ofimatica Microsoft
Office 365 y llevan por titulo, respectivamente, "La utilizacién de materiales en
procesos industriales" (Anexo II) y "Presentacion de un analisis de fallo por
videoconferencia" (Anexo III).

3.1 Herramientas TIC

La implementacion se apoyd en las herramientas del paquete de ofimatica Microsoft
Office 365, un conjunto de aplicaciones que la USC pone a disposicion de la comunidad
universitaria y que ofrece la posibilidad de fomentar el trabajo en equipo al crear,
acceder y compartir contenido en cualquier momento entre distintos usuarios. Las
aplicaciones que se emplearon fueron MS Word para la creacion y edicion de
documentos compartidos, MS Teams para la realizacion de videoconferencias vy
OneDrive para el uso compartido de archivos (véase el Anexo I).

3.2 Actividades
Las actividades de ensefianza-aprendizaje colaborativo se realizaron en grupos de
cuatro-cinco personas, y se plantearon para ser realizadas por medios telematicos,

sin necesidad de presencialidad. En consonancia con una visidon del trabajo
colaborativo que evita que los estudiantes dependan del docente en cuanto a los
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procesos de organizacién grupal (Bruffee, 1995; Barkley et al., 2007, p. 19; seccion
2.2), el alumnado se encargé de formar los equipos, de distribuir las funciones y
responsabilidades y de determinar quién hizo qué (polo 1, dimensidn 3, task control;
Tabla 1).4

Refiriéndonos a continuacion al disefio de las actividades, la Actividad
colaborativa 1 (Anexo II) se aproxima al polo 2 de la dimensién 2, task character,
pues fue diseflada por la docente encargada de implementar las tareas (seccién 3) y
esta descontextualizada (es decir, no esta situada en un contexto realista; véase
Tabla 1). Se titula "La utilizacién de materiales en procesos industriales", y consiste
en la elaboracién conjunta de un texto acerca de un material que se utiliza en procesos
de manufactura industrial (p. €j., la madera, fibras sintéticas como el Kevlar, distintos
tipos de polimeros, etc.). Primeramente, los equipos seleccionaron el material y
sistematizaron y organizaron la informaciéon a través de MS Word (documento
compartido) de modo asincrono, proporcionando un listado abreviado de la estructura
e ideas fundamentales del trabajo. Tras recibir retroalimentacion preliminar por parte
de la docente, procedieron a elaborar el documento colaborativo final de modo
asincrono, proporcionando una explicacién detallada de la naturaleza y propiedades
del material seleccionado, de sus usos industriales y de los productos comerciales en
los que se puede emplear.

La Actividad colaborativa 2 (Anexo III) se aproxima al polo 1 de la dimensién 2,
task character, pues es auténtica, compleja y esta situada en un contexto realista. El
titulo es "Presentacidon de un analisis de fallo por videoconferencia", y consiste en
elaborar una descripcidn de las posibles causas de fallo de una caldera en una central
térmica, basada en un caso real analizado por Liu et al. (2017). Primeramente, la
docente proporciond una seleccion bibliografica a través de OneDrive y, a partir de
estudios de referencia, los estudiantes identificaron los conceptos y procesos
implicados en el fallo de una caldera. Tras sistematizar y organizar la informacion de
modo asincrono a través de MS Word (documento compartido), y de proporcionar un
listado abreviado de la estructura e ideas fundamentales del trabajo, los equipos
recibieron retroalimentacién preliminar; posteriormente, llevaron a cabo una reunién
sincrona supervisada a través de MS Teams en la que los estudiantes asumieron el
rol de ingenieros/as y debatieron el problema, las hipotesis y las posibles soluciones
(para mas informacion sobre el desarrollo cronoldgico de las actividades, véase el
Anexo I).

La realizacion de reuniones por videoconferencia, asi como el manejo de
vocabulario y estructuras gramaticales asociadas a este tipo de comunicacién virtual,
constituye una de las necesidades comunicativas asociadas al ambito laboral de la
ingenieria. De acuerdo con Spence y Liu (2013: 97), "ESP instructors and course
designers should endeavor to include authentic training in specific areas such as [...]
[computer mediated communication] (i.e., telephony and teleconference) and
delivering presentations" (énfasis afladido). Asimismo, Kassim y Ali (2010: 168-177)
apuntan que las videoconferencias son una de las situaciones comunicativas en las
gue los ingenieros/as necesitan desenvolverse con fluidez:®

[...] the communicative events considered important for engineers [in Malaysia] are:
teleconferencing, networking for contacts and advice, and presenting new ideas and
alternative strategies. Fluency in the English language is seen as an opportunity in the
engineering field to advance towards becoming a global engineer. (Kassim & Ali, 2010:
168; énfasis afiadido)
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4. METODOLOGIA

Este estudio combina una metodologia cuantitativa y cualitativa. La metodologia
cuantitativa hace uso de una versién adaptada del cuestionario original disenado por
Anderson et al. (2009)—Social software survey used with unpaced undergrad—el cual
ha sido utilizado en el contexto espanol por Cabero Almenara y Marin Diaz (2014;
también Rodrigo Cano, 2016), y en el contexto latinoamericano por Cabero Almenara
et al. (2019; también Cabero Almenara et al., 2016). Se selecciond este instrumento
para la recogida de informacion porque aborda aspectos directamente relacionados
con las preguntas de investigacion de este trabajo: la percepcidon del trabajo
colaborativo mediado por TIC, las habilidades técnicas y tecnoldgicas y las
herramientas TIC que se utilizan en el contexto educativo (seccion 1).

Mientras que el estudio de Anderson et al. (2010) emplea el cuestionario original
en el ambito de la educacién superior a distancia (programas de aprendizaje a ritmo
individual, Universidad de Athabasca, Canadd), Cabero Almenara y Marin Diaz (2014:
166) lo adaptan a una muestra de estudiantes procedentes de los Grados en
Educacién Infantil y Primaria en distintas universidades espafiolas (Cérdoba, Huelva,
Sevilla y Pais Vasco). Ademas, Cabero Almenara et al. (2019: 40) analizan una
muestra de estudiantes que cursaban diferentes titulaciones del area de ingenieria
(automotriz, construccion, eléctrica, industrial, maquinaria pesada y quimica) en el
contexto chileno. El presente estudio, por su parte, pretende complementar las
investigaciones precedentes al adaptar el cuestionario a una muestra de estudiantes
procedentes del Grado en Ingenieria Quimica de la USC, revaluando las reflexiones
alcanzadas a la luz de datos recabados en el ambito del IFE en contexto de pandemia.

Los datos cualitativos se obtuvieron a partir de una entrevista individualizada y
semiestructurada, la cual se adaptd a partir de la Guia de preguntas para entrevistar
a estudiantes acerca del aprendizaje colaborativo mediado por TIC en la Universidad
Auténoma de Chihuahua, elaborada por Alvarez Olivas (2015: 317-318). Se llevé a
cabo con el fin de obtener informacion acerca de las dificultades que surgieron durante
la realizacién de las actividades, asi como una mayor profundizacién en la percepcidn
del alumnado sobre el aprendizaje colaborativo y el uso de las TIC. Se selecciond este
instrumento porque aborda cuestiones directamente relacionadas con estos aspectos.

4.1 Adaptacion de los instrumentos de recogida de informacion

El cuestionario original de Anderson et al. (2009) esta conformado por 91 items,
distribuidos en siete dimensiones: 1) 'Identificacién'; 2) 'Preferencias de aprendizaje’;
3) 'Habilidades técnicas y tecnoldgicas'; 4) 'Experiencia en software social'; 5)
'Software social para el aprendizaje'; 6) 'Confianza en las habilidades para la
educacion a distancia'; 7) 'Conclusién'. Con el propdsito de adaptar el cuestionario
original a la ensefianza-aprendizaje del IFE en contexto de pandemia, se realizaron
una serie de modificaciones con respecto al nUmero de preguntas y a la formulacién
de algunos enunciados. Primeramente, se procedié a incorporar bajo la dimensién
'Identificacién' seis items relativos al nivel de inglés de los estudiantes. En segundo
lugar, bajo 'Preferencias de aprendizaje' se sustituyeron dos items para obtener
informacién acerca del grado de satisfaccidn con las actividades colaborativas
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(seccién 3.2). Se realizaron, ademas, adaptaciones relativas a la naturaleza de las
herramientas TIC (véanse Tablas 8 y 9) y se eliminaron las dos ultimas dimensiones
del cuestionario original, dado que no se ajustan a los objetivos que se persiguen en
este trabajo (Cabero Almenara & Marin Diaz, 2014, p. 167; también Cabero Almenara
et al., 2016: 12). La version final del instrumento adaptado consta de 65 items
distribuidos en cinco bloques: 1) 'Informaciéon general' (12 items); 2) 'Preferencias
de aprendizaje' (24 items); 3) 'Habilidades técnicas y tecnoldgicas' (15 items); 4)
'Experiencia previa con herramientas TIC en el contexto educativo' (siete items); 5)
'Interés en el uso de herramientas TIC en el contexto educativo' (siete items).

El bloque 1) contiene aspectos de contextualizacién y combina preguntas
abiertas, cerradas (dicotémicas y de seleccion multiple) y mixtas. Los bloques 2) a 5)
se componen de preguntas con una estructura tipo Likert, con respuestas que se
valoran sobre una escala de uno a cinco (1="'Nulo', 2="'Bajo', 3='Medio', 4="Alto' y
5='Muy alto'). El cuestionario se administré a finales del primer cuatrimestre
(diciembre de 2021) por medio de la plataforma institucional de la USC basada en
Moodle 3.11, habiendo informado al alumnado acerca de los objetivos del estudio
mediante consentimiento informado; el 96,08% (f=49) de los estudiantes respondié
a la totalidad de las preguntas formuladas en el cuestionario. El andlisis de los datos
empiricos se realizé por medio de IBM SPSS Statistics 27.

Puesto que la estructura del cuestionario original se modific6 de manera
sustancial, la version adaptada se sometid a juicio por dos expertos en el area de la
enseflanza-aprendizaje del IFE. La fiabilidad y consistencia interna se midieron por
medio de la prueba Alfa de Cronbach, aplicada a cada uno de los bloques 2) a5) y a
la totalidad de los blogues.® Los valores obtenidos, dispuestos en la Tabla 2, se pueden
considerar moderados o altos, pues se encuentran todos ellos por encima de 0,50, e
indican que el instrumento de recogida de informacidn es fiable (véase a este respecto
Mateo Andrés, 2009: 208-212; cf. Cabero Almenara & Marin Diaz, 2014: 167; Cabero
Almenara et al., 2019: 41; Cabero Almenara & Meza Cano, 2019: 4).

Parte del constructo Alfa de Cronbach
'Preferencias de aprendizaje' 0,65
'Habilidades técnicas y tecnoldgicas' 0,91
'Experiencia previa con herramientas TIC en el contexto educativo' 0,77
'Interés en el uso de herramientas TIC en el contexto educativo' 0,58
Total 0,87

Tabla 2. Alfa de Cronbach

Para la recogida de datos cualitativos, se realizé una entrevista individual a final
de curso (diciembre de 2021; 20-30 minutos de duracién) por medio de la aplicacion
MS Teams. La entrevista se elaboré a partir de la Guia de preguntas de Alvarez Olivas
(2015: 317-318); a las 16 preguntas que constan en la guia original, se afiadieron
seis mas a fin de acomodar la entrevista al ambito laboral de la ingenieria quimica y
a la coyuntura de pandemia. En total, la entrevista adaptada consta de 22 preguntas
(p. €j., "écrees que las actividades colaborativas son de utilidad para tu futuro
profesional?"; "écrees que la pandemia ha contribuido a mejorar tus habilidades

129



técnicas y tecnoldgicas, o estan al mismo nivel que antes?"). La validacion por parte
de expertos siguié el mismo procedimiento que el cuestionario.

Para la realizacion de la entrevista, se selecciond una muestra de 10 estudiantes
aleatoriamente, de manera proporcional al nimero de hombres y mujeres (seis
hombres y cuatro mujeres); de los estudiantes seleccionados inicialmente, cinco
accedieron a realizar la entrevista (un hombre y cuatro mujeres). Las respuestas se
transcribieron y analizaron con apoyo del programa MAXQDA 2022 (VERBI Software,
2021); el sistema de cdédigos que se utilizé para anotar las respuestas se organizé en
tres conjuntos: 1) ventajas del trabajo colaborativo frente al individual; 2)
desventajas del trabajo colaborativo frente al individual; 3) uso de las TIC en tiempos
de pandemia.

4.2 La muestra

La muestra estd compuesta de 51 estudiantes del primer curso del Grado en
Ingenieria Quimica de la USC, matriculados en Inglés Técnico durante el curso 2021-
2022. El tipo de muestreo utilizado es de caracter no probabilistico casual, un
procedimiento que se basa en la seleccion de individuos a los que se tiene "facilidad
de acceso" (Sabariego Puig, 2009, p. 148). En particular, la muestra se formoé a partir
de aquellos estudiantes que voluntariamente se interesaron por participar: 51 de un
total de 65 estudiantes matriculados en la materia.

De los estudiantes que accedieron a participar, 56,86% (f=29) eran hombres y
43,14% (f=22) mujeres, con edades comprendidas entre los 17 y los 19 afios. La
totalidad de los estudiantes son de nacionalidad espafiola—a excepcién de dos con
doble nacionalidad en Estados Unidos y Venezuela—y su lengua materna es el espanol
en el 64,71% (f=33) de los casos y el gallego en el 35,29% (f=18). El 92,16% (f=47)
sefialan que conocen el inglés como lengua extranjera, y el 58,82% (f=30) cuenta
con algun tipo de certificado de acreditacion de nivel de inglés (niveles B1 a C2).

5. RESULTADOS
5.1 Resultados del cuestionario

En esta seccidn se exponen los datos cuantitativos. Primeramente, se presentan los
valores relativos a la percepcidon de la experiencia con el aprendizaje colaborativo
(5.1.1) y, en segundo lugar, a las habilidades técnicas y tecnoldgicas y al uso de las
TIC (5.1.2).

5.1.1 Percepcion acerca del aprendizaje colaborativo

Refiriéndonos en primer lugar a la valoracion global de las actividades realizadas en
Inglés Técnico (Figura 1) (pregunta de investigacion 1, seccién 1), la mayoria de los
estudiantes (70,59%, f=36) sefala que su nivel de satisfaccion es 'Alto', mientras
que el nivel 'Muy alto' lo selecciona el 21,57% (f=11), y el 'Medio' el 7,84% (f=4);
ninguno de ellos manifestd un grado de satisfaccion 'Bajo' o 'Nulo'. Por otro lado, la
Figura 2 se refiere al interés que los estudiantes expresan en la realizacidon de
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actividades colaborativas en el futuro. El nivel 'Alto' es el mayoritario (66,67%, f=34),
seguido de los niveles 'Muy alto' (23,53%, f=12) y 'Medio' (7,84%, f=4); tan solo el
1,96% (f=1) declara que su nivel de interés es 'Bajo', y ninguno indica que sea 'Nulo'.
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Figura 1. Valoracién global de las Figura 2. Interés por el trabajo

colaborativo en el futuro (porcentajes y
frecuencias absolutas)

actividades realizadas en Inglés Técnico
(porcentajes y frecuencias absolutas)

La Figura 3 se refiere al grado de satisfaccidn con la Actividad colaborativa 1,
realizada a través de MS Word (seccion 3.2). La mayor parte de los estudiantes
manifiesta un grado de satisfaccion 'Medio' (52,94%, f=27), seguido del nivel 'Alto’
(39,22%, f=20); ningun estudiante selecciond el nivel 'Muy alto'. El nivel 'Bajo’ lo
seleccioné el 5,88% (f=3) y el 'Nulo' el 1,96% (f=1). La Figura 4 se refiere al grado
de satisfaccion con la Actividad colaborativa 2, realizada a través de MS Teams. El
49,02% (f=25) indican un nivel de satisfaccion 'Alto', el 37,25% (f=19) un nivel
'Medio' y el 11,76% (f=6) 'Muy alto'; solo uno de ellos expresa un grado de
satisfaccion 'Nulo' (1,96%). Al comparar las Figuras 3 y 4, se observa que el grado
de satisfaccion con la Actividad 2 es mas alto que la Actividad 1, con un 60,78%
(f=31) que selecciona valores por encima del nivel 'Alto' frente al 39,22% (f=20),
respectivamente.

100 100 -
75 1 75 -
9 L
3 27 3
5 50 % 50 - 25
8 20 8 19
o] o]
: 25 A ¢ 25 -
3 6
1 1
0 ._—_'_- r T , 0 4
Nulo Bajo Medio Alto Muy alto Nulo Bajo Medio Alto Muy alto

Grado de satisfaccion

Figura 3. Valoracién de la experiencia
con la Actividad colaborativa 1 (MS
Word) (porcentajes vy frecuencias
absolutas)

Grado de satisfaccion
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A continuacién, las Tablas 3 y 4 presentan los items acerca del trabajo
colaborativo que se perciben de forma favorable y desfavorable, respectivamente,
con una valoracion del grado de acuerdo o desacuerdo entre uno (totalmente en
desacuerdo) y cinco (totalmente de acuerdo). El resultado se considera 'Muy alto' si
se situa en el rango de valores de 4,00 a 5,00, 'Alto' de 3,00 a 4,00, 'Medio' de 2,00
a 3,00, 'Bajo' de 1,00 a 2,00 y 'Nulo' por debajo de 1,00 (cf. seccién 4.2). La Tabla 3
muestra la valoracion acerca de los enunciados que expresan aspectos favorables
(nueve items).” El andlisis de las medias y desviaciones tipicas nos permite observar
que el grado de acuerdo o desacuerdo se situa mayoritariamente en un rango de
valores 'Muy alto' (cinco items, p. €j., items 1 y 2), seguido del nivel 'Alto' de la
escala (cuatro items, p. €j., items 3 y 4); la media global es de 4,08 sobre 5,00. Por
el contrario, los items que expresan aspectos desfavorables, expuestos en la Tabla 4
(seis items), se encuentran en su mayor parte en el rango de valores 'Bajo' (cuatro
items, p. ej., items 1y 2); tan solo dos de ellos se encuentran en los valores 'Medio'
(item 4) y 'Alto' (item 5), y la media global es de 2,00 sobre 5,00. Esto nos permite
inferir que el alumnado muestra una percepcién positiva del trabajo colaborativo, tal
y como se refleja en indicadores como "Trabajar en equipo ahora me ayudara a
trabajar con otras personas en el futuro" (4,35, item 8)—el 98,04% (f=50) de los
estudiantes seleccionan los valores 'Medio', 'Alto' o 'Muy alto'—o "Me gusta trabajar
en equipo al cursar una asignatura de grado" (3,94, item 4)—el 92,16% (f=47)
seleccionan los valores 'Medio', 'Alto' o 'Muy alto'.

N.° Item M. D.tp. G.

1 El/la profesor/a puede ayudar mas cuando los estudiantes 4,12 0,77 Muy alto
trabajan en equipo
Es til reunir las ideas de todos/as al tomar una decision 4,20 0,75 Muy alto
Cuando un grupo necesita hacer algo importante, me 3,77 0,91 Alto
ayuda mas trabajar en equipo que solo/a

4 Me gusta trabajar en equipo al cursar una asignatura de 3,94 0,81 Alto
grado

Me gusta ser capaz de utilizar las ideas de otras personas 3,96 0,75 Alto
Los trabajos se hacen mas rapido si todos/as colaboramos 4,29 0,78 @ Muy alto

Me gusta ayudar a otras personas a integrarse en un 3,82 0,91 Alto
equipo de trabajo

8 Trabajar en equipo ahora me ayudara a trabajar con otras 4,35 0,82 Muy alto
personas en el futuro

9 A los demas estudiantes les gusta ayudarme a aprender 4,28 0,64 Muy alto

Puntuacién global 4,08 0,81 | Muy alto

Tabla 3. Preferencias de aprendizaje: aspectos favorables del trabajo colaborativo
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N.° item M. D.tp. G.

Trabajar en equipo empeora el resultado 1,53 0,73 Bajo
Trabajar en equipo me da miedo 1,35 0,77 Bajo
En una discusién de grupo, nunca llegamos a conclusiones 1,94 0,79 Bajo
relevantes

4 No quiero que otros estudiantes sepan lo que hago cuando 2,37 1,08 Medio
estoy estudiando

5 No me gusta compartir mis ideas 3,33 1,03 Alto
No me gusta trabajar con otros/as compafieros/as 1,49 0,67 Bajo
Puntuacién global 2,00 1,09 Medio

Tabla 4. Preferencias de aprendizaje: aspectos desfavorables del trabajo colaborativo

Por otro lado, las Tablas 5 y 6 presentan los items acerca del trabajo individual
que se perciben de forma favorable y desfavorable, respectivamente, con una
valoracion del grado de acuerdo o desacuerdo entre uno (totalmente en desacuerdo)
y cinco (totalmente de acuerdo). En la Tabla 5 se muestra la valoracién de los
enunciados que expresan aspectos favorables (seis items). Los enunciados se sitlan
en su mayor parte en un rango de valores 'Medio' (cinco items, p. €j., items 4 y 6);
solo un enunciado se encuentra en un valor superior al 'Medio' (item 5, valor 'Alto") y
la media global es de 2,60 sobre 5,00. En cuanto a los items que expresan aspectos
desfavorables, expuestos en la Tabla 6 (tres items), se encuentran en los valores
'Medio' (items 1 y 2) y 'Bajo’ (item 3), y la media global es de 1,97 sobre 5,00. En
resumen, los datos expuestos sugieren que los estudiantes no se muestran reticentes
a trabajar de manera individual, como se observa en la valoracién de enunciados
como "Me gusta mas mi trabajo cuando lo hago yo solo/a sin ayuda de nadie" (2,53,
item 4), para el que el 50,98% (f=26) seleccionan los valores 'Medio' y 'Alto'. No
obstante, al comparar los resultados de las Tablas 3 y 5, se observa una preferencia
por el trabajo colaborativo frente al individual (media global de 4,08 vs. 2,60,
respectivamente). Ademas, la puntuacién global tiene una desviacién tipica mas baja
en el caso del trabajo colaborativo (0,81 vs. 0,96, respectivamente), lo cual implica
una menor dispersidon de los datos y, por consiguiente, opiniones menos divididas
entre los estudiantes.

N.° Item M. D.tp. G.

1 Prefiero trabajar de forma individual para poder avanzar a 2,35 1,00 Medio
mi ritmo
Mi trabajo es de mejor calidad si lo hago solo/a 2,39 0,72 Medio
Si trabajo por mi cuenta ahora sabré desenvolverme mejor 2,63 0,98 Medio
en el futuro

4 Me gusta mas mi trabajo cuando lo hago yo solo/a sin 2,53 0,88 Medio

ayuda de nadie
5 El/la profesor/a puede ayudar mas cuando dirige el trabajo 3,35 0,91 Alto
de cada estudiante de manera individual
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Me gusta trabajar por mi cuenta sin prestar atencion a
otros/as companeros/as
Puntuacién global

2,33

2,60

0,86

0,96

Medio

Medio

Tabla 5. Preferencias de aprendizaje: aspectos favorables del trabajo individual

item
No me gusta trabajar solo/a

Si trabajo por mi mismo/a la mayor parte del tiempo, me
vuelvo solitario/a y me encuentro infeliz
No trabajo bien cuando lo tengo que hacer yo solo/a

Puntuacién global

M.
2,31
2,00

1,59
1,97

D.tp.

0,99
0,94

0,94
1,00

G.
Medio
Medio

Bajo
Bajo

Tabla 6. Preferencias de aprendizaje: aspectos desfavorables del trabajo individual

5.1.2 Percepcion acerca de las habilidades técnicas y tecnoldgicas y del uso de las

TIC

En esta seccion se presentan los datos relativos a la percepcién de las habilidades
técnicas y tecnoldgicas y del uso de herramientas TIC en el contexto educativo
(pregunta de investigacion 2, seccién 1). Empezando por las habilidades técnicas y
tecnoldgicas, la Tabla 7 recoge la valoracién del grado de acuerdo o desacuerdo con
una serie de enunciados referidos a la percepcién de los estudiantes en cuanto a su
capacidad para desenvolverse en entornos digitales (15 items). El analisis de las
medias y las desviaciones tipicas refleja que en la totalidad de los items la percepcidn
es positiva, pues nueve de ellos se encuentran en un rango de valores 'Alto' (p. €j.,
items 2 y 8), y seis en un rango de valores 'Muy alto' (p. €j., items 1 y 5); la media
global es de 3,86 sobre 5,00.

N.°

Item
Me gusta usar el ordenador para investigar

Me gusta comunicarme con los demds mediante las TIC
como apoyo a mi aprendizaje (correo electrdnico,
mensajes de texto, etc.)

Paso mucho tiempo en internet

Sé como enviar y recibir mensajes y archivos adjuntos a
través de diversas herramientas

Me siento seguro/a cuando utilizo un ordenador para
navegar por internet

Soy capaz de encontrar lo que necesito cuando utilizo
motores de busqueda (Bing, Google, etc.)

Estoy capacitado/a para escribir y formatear documentos a
través de procesadores de texto (LibreOffice Writer, MS
Word, etc.)

4,20
3,75

4,12
4,69

4,06
3,94

4,51

D.tp.

0,99
1,18

0,95
0,55

1,01
0,93

0,70

G.
Muy alto
Alto

Muy alto
Muy alto

Muy alto
Alto

Muy alto
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10
11

12
13

14

15

No

N o~ N+

Cuando no sé coémo hacer algo en el ordenador, me resulta
sencillo buscar la informacidon necesaria para resolver el
problema

Sé cdmo instalar herramientas de software para apoyar mi
aprendizaje

Me siento a gusto al trabajar con ordenadores

Puedo solucionar la mayoria de los problemas asociados al
uso de un ordenador
Tengo amplia experiencia en el uso de ordenadores

Tengo un buen manejo de programas de presentacion
(Google Slides, Power Point, etc.)

Tengo un buen manejo de las hojas de calculo (Google
Sheets, MS Excel, etc.)

Soy capaz de crear y administrar carpetas de archivos

Puntuacién global

3,37

3,71

4,06
3,22

3,43
3,96

3,33

3,55
3,86

Tabla 7. Habilidades técnicas y tecnoldgicas

0,82

1,06

0,88
0,97

1,03
0,89

1,03

1,10
1,03

Alto

Alto

Muy alto

Alto

Alto
Alto

Alto

Alto
Alto

Con respecto al uso de las TIC en el contexto educativo, la Tabla 8 recoge las
respuestas de los estudiantes en cuanto a su grado de experiencia previa con una
serie de herramientas (cf. seccién 2.3). Los datos muestran que un total de cuatro
items se sitla en el rango de valores 'Alto' (en orden descendente: videoconferencias,
uso compartido de videos, wikis y publicacion de fotografias) y uno de los items se
sitla en el rango de valores 'Medio' (blogs, item 1); solo las redes sociales se
encuentran en un nivel 'Muy alto' (item 5). Los marcadores sociales, por su parte,
son la Unica herramienta situada en un nivel 'Bajo'. Podemos observar, por
consiguiente, que el alumnado manifiesta tener experiencia con una buena parte de
las herramientas TIC (media global de 3,25 sobre 5,00), aunque tan solo las redes
sociales presentan una valoracién 'Muy alta' (4,37).

Item
Blogs
Wikis
Marcadores sociales (Diigo, etc.)
Videoconferencias (Zoom, etc.)
Redes sociales (Facebook, etc.)
Publicacion de fotografias (Instagram, etc.)
Uso compartido de videos (YouTube, etc.)
Puntuacion global

M.
2,63
3,37
1,41
3,98
4,37
3,35
3,63
3,25

D.tp.

1,11
1,28
0,83
0,93
0,92
1,38
1,31
1,44

G.
Medio

Alto
Bajo
Alto

Muy alto

Alto
Alto
Alto

Tabla 8. Experiencia previa con herramientas TIC en el contexto educativo

Por ultimo, la Tabla 9 se refiere al grado de interés que los estudiantes expresan
acerca del uso de estas herramientas en el contexto educativo. Un total de cuatro
items se sitla en el valor 'Alto' (en orden descendente: uso compartido de videos,
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redes sociales, publicacidon de fotografias y wikis) y dos items se situan en el valor
'Medio' (los blogs y los marcadores sociales). En el rango de valores 'Muy alto' se
sitia solo un item, a saber las videoconferencias. Asi pues, la media global (3,35
sobre 5,00) sugiere que los estudiantes estan interesados en el uso de estas
herramientas, y que su grado de interés es 'Muy alto' (4,08) en el caso de las
videoconferencias, que son, ademas, una de las herramientas que mejor conocen
(3,98, Tabla 8).

Ne° Item M. D.tp. G.

1 Blogs 2,71 1,27 | Medio

2 Wikis 3,37 1,10 Alto

3 Marcadores sociales (Diigo, etc.) 2,28 1,00 Medio

4 | Videoconferencias (Zoom, etc.) 4,08 0,91 | Muy alto

5 Redes sociales (Facebook, etc.) 3,67 1,18 Alto

6  Publicacién de fotografias (Instagram, etc.) 3,41 1,33 Alto

7 Uso compartido de videos (YouTube, etc.) 3,92 1,00 Alto
Puntuacién global 3,35 1,26 | Alto

Tabla 9. Interés en el uso de herramientas TIC en el contexto educativo
5.2. Resultados de la entrevista

En esta seccidn se exponen los datos cualitativos recogidos a partir de la entrevista
individualizada y semiestructurada a cinco estudiantes. Las opiniones de la muestra
se presentan siguiendo los tres conjuntos de cdédigos utilizados para anotar las
respuestas (seccidn 4.2): 1) ventajas del trabajo colaborativo frente al individual; 2)
desventajas del trabajo colaborativo frente al individual; 3) uso de las TIC en tiempos
de pandemia.

5.2.1 Ventajas del trabajo colaborativo frente al individual

Cuatro de los cinco estudiantes entrevistados concuerdan en que prefieren trabajar
de manera colaborativa, y tienen la percepcion de que el trabajo en equipo es una
habilidad que necesitan desarrollar para su futuro profesional (cf. Figuras 1 y 2),
especialmente si se basa en tareas auténticas que estan situadas en contextos
realistas. Sin embargo, si las actividades se basan en ejercicios disefiados y
descontextualizados, el interés es menor (cf. Figuras 3 y 4; Alvarez Olivas, 2015, p.
221-222). Como indica el Estudiante B en respuesta a la pregunta "écrees que las
actividades colaborativas son de utilidad para tu futuro profesional?":

(1) Depende de la tematica de la actividad. Las videollamadas, los proyec-
tos, las entrevistas de trabajo, etc., me parecen utiles. Si son tareas mas tipicas
basadas en la resolucién de ejercicios, no.

Se percibe, por otra parte, que la calidad de los trabajos colaborativos es mayor
que la de los trabajos individuales, pues el producto final es mas rico en contenido.
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El trabajo colaborativo, ademas, requiere una inversién de tiempo menor (cf. Garcia-
Valcarcel Muioz-Repiso et al., 2012: 172-173), al tiempo que permite compartir y
expandir conocimientos. También puede favorecer la integracion de personas
vulnerables, y da lugar a que los estudiantes menos aventajados se beneficien de la
colaboracién con estudiantes de mayor destreza en lengua inglesa. A la pregunta
"écrees que el trabajo colaborativo favorece la integracion de estudiantes
vulnerables?", el Estudiante A responde que:

(2) Si que los favorece, aunque siempre puede tocar un grupo que no cola-
bora con la integracion de esas personas. Aun asi, en general creo que si que es
de ayuda.

5.2.2 Desventajas del trabajo colaborativo frente al individual

Tan solo uno de los cinco estudiantes entrevistados afirma que prefiere el trabajo
individual frente al colaborativo. Sin embargo, son tres los estudiantes que
concuerdan en que el trabajo colaborativo puede ser complicado dependiendo del
grado de implicacién y/o coordinacion de los/las compafieros/as. Para obtener un
buen resultado, es necesario que todos los estudiantes colaboren de manera
equitativa; de no ser asi, la carga de trabajo puede recaer en uno (o algunos) de los
miembros del equipo, y existe mayor riesgo de problemas relacionados con la
participacion y contribucion desiguales. Esto, a su vez, puede dar lugar a injusticias
en la evaluacion grupal (véase Alvarez Olivas, 2015: 228). A la pregunta "ila
evaluacion del trabajo colaborativo puede dar pie a injusticias?", el Estudiante C
responde que:

(3) Si, puede dar lugar a injusticias en casos en los que una persona hace
mucho y la otra no tanto, y aun asi ambos llevan la misma nota.

Por otro lado, en ocasiones sucede que la coordinacién de los trabajos se limita
a dividir las tareas y a ensamblar las distintas partes (como comentan dos de los
estudiantes entrevistados). Es decir, en lugar de elaborar el trabajo de manera
conjunta y compartir responsabilidades al resolver los problemas propuestos, dos de
los estudiantes afirman que dividieron las tareas para posteriormente reunirlas sin
mayor integracién (cf. Garcia-Valcarcel Munoz-Repiso et al., 2012: 172). A este
respecto, el Estudiante A indica que:

(4) No es raro que los trabajos se limiten a reunir las partes sin integracion.
Para evitar eso, tiene que haber alguien que se encargue de reunir las distintas
partes del trabajo. Es necesario unificar de alguna manera.

Esto supone un contratiempo porque el producto final no proviene de "una
tentativa continuada de construir y mantener un concepto comin de un problema"
(Sudrez & Gros, 2013: 59), y el producto final no es el resultado del esfuerzo de todos
(seccién 2.2). A este respecto, uno de los estudiantes reporta que un miembro del
equipo asumio el rol de coordinador por iniciativa propia, y se encargd de reunir e
integrar las distintas aportaciones; cabe destacar, no obstante, que esta labor se
realiz6 de manera individual. Por el contrario, solo dos de los estudiantes declaran
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que la integracion se llevé a cabo de manera colectiva, en consenso y coordinacion
con los demas miembros del equipo.

5.2.3 Uso de las TIC en tiempos de pandemia

Todos los estudiantes entrevistados consideran que el uso de las TIC facilita la
colaboracién. Tres de los estudiantes indican que el uso de aplicaciones como MS
Teams les ayudd a organizar los equipos, pues les permitio llevar a cabo reuniones
virtuales de coordinacion sin necesidad de presencialidad. Uno de los problemas
habituales en el desarrollo de actividades colaborativas es la disponibilidad de tiempo
y la distancia que los estudiantes tienen que recorrer para reunirse (Alvarez Olivas,
2015: 229); el uso de las TIC en Inglés Técnico ha permitido solventar este escollo
al proporcionar un medio de comunicacidn sincrona que no depende de la localizacion
de los participantes.

Se considera, por otra parte, que la pandemia contribuy a mejorar su manejo
de herramientas TIC y a aumentar su uso en el contexto educativo (cf. Tablas 7 y 8).
En esta linea, dos de los estudiantes comentan que el aislamiento social les llevé a
utilizar herramientas que antes no utilizaban o utilizaban menos, tales como Google
Drive; en respuesta a la pregunta "écrees que la pandemia ha contribuido a mejorar
tus habilidades técnicas y tecnoldgicas, o estan al mismo nivel que antes?", el
Estudiante B sefala:

(5) Si, a raiz de la pandemia empezamos a utilizar mas el Aula Virtual para
descargar archivos. También aumento la exportacién de archivos a PDF y el tra-
bajo con distintos tipos de documentos con los que antes no habia trabajado,
porgue no habia tenido la necesidad ni la oportunidad de hacerlo. Google Drive
lo habia utilizado antes de la pandemia, pero bastante menos, y solo para algun
trabajo puntual.

El Estudiante A seflala, ademas, que la experiencia en la materia Inglés Técnico
contribuyd a mejorar su conocimiento de las videoconferencias como recurso
educativo:

(6) Si se volviese a repetir la situacion de pandemia, las cosas saldrian mejor
porque estariamos mas preparados para usar herramientas como MS Teams.
Las practicas de videollamada pueden parecer sencillas, pero yo nunca habia
tenido una llamada de cuatro-cinco personas, como hicimos en este curso. Si
supiesen usar esto antes de la pandemia hubiese sido mas llevadero trabajar
con la gente.

Para terminar, indicar que los estudiantes entrevistados utilizaron herramientas
complementarias a las del paquete Microsoft Office 365 (seccion 3.1), entre las que
destaca la aplicacion de mensajeria instantanea WhatsApp (cinco estudiantes). A
través de la funcion de chat grupal, se apoyaron en esta aplicacion para ponerse en
contacto con los/las compafieros/as al coordinar los equipos y para terminar tareas
que no se completaron durante las reuniones virtuales. Referente a esto, el Estudiante
B comenta que:
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(7) WhatsApp también lo utilizamos para ponernos en contacto con los/las
compaferos/as. Los grupos de WhatsApp se pueden utilizar para terminar tareas
que no se completaron durante las reuniones.

6. DISCUSION
6.1 Resultados del cuestionario

La primera reflexion que se desprende del estudio cuantitativo es que la percepcion
de los estudiantes en cuanto a la metodologia del trabajo colaborativo mediado es
positiva: la valoracidn global de las actividades realizadas en Inglés Técnico es
predominantemente 'Alta' (70,59%, Figura 1; pregunta de investigaciéon 1, seccidn
1), especialmente en el caso de la Actividad colaborativa 2 realizada a través de MS
Teams (el 60,78% selecciona valores por encima del nivel 'Alto', Figura 4). La
valoracién mas alta de la Actividad 2 frente a la Actividad 1—realizada a través de MS
Word, Figura 3—podria relacionarse con la preferencia que los estudiantes expresan
por tareas basadas en situaciones comunicativas realistas; en este sentido, el
Estudiante B sefalaba que "[l]as videollamadas, los proyectos, las entrevistas de
trabajo, etc., me parecen Uutiles" (ejemplo (1), seccién 5.2.1). Esto guarda relacion
con la necesidad de disefiar actividades pedagdgicas que integren entornos de
realidad social y cultural que permitan a los aprendices generar un conocimiento
ajustado a las necesidades situacionales (Paz Penagos, 2007: 11). Como apunta
Dalgarno (1996; en Kirschner et al., 2004: 8), "[t]he learners should undertake
activities that allow them to put new understandings and new skills into practice in
realistic contexts" (véanse también Carrié Pastor & Skorczynska, 2015: 34; secciones
2.1y 3.2).

Con respecto a las preferencias de aprendizaje, aunque los estudiantes no se
muestran reticentes a trabajar de manera individual (Tabla 5), se observa una
preferencia por el trabajo colaborativo frente al individual (Tabla 3). A este respecto,
los datos concuerdan con estudios precedentes que muestran que el aprendizaje
colaborativo suele ser una metodologia bien recibida en el ambito de la Educacién
Superior (p. ej., Cabero Almenara & Marin Diaz, 2014: 171; Rodrigo Cano, 2016:
157; cf. Garcia-Valcarcel Mufioz-Repiso et al., 2012: 170; Alvarez Olivas, 2015: 260;
seccion 1).

Otro de los aspectos relevantes tiene que ver con la percepcién positiva de sus
habilidades técnicas y tecnoldgicas (Tabla 7; pregunta de investigacidén 2, seccion 1).
La valoracion de afirmaciones como "Me gusta comunicarme con los demdas mediante
las TIC como apoyo a mi aprendizaje" (3,75, item 2) o "Sé codmo enviar y recibir
mensajes y archivos adjuntos a través de diversas herramientas" (4,69, item 4)
podria guardar relacién con la presencia incrementada de las TIC en el contexto
educativo a causa de la pandemia (véase Parrales Rodriguez, 2021). Tal y como
apunta la Comisién Europea (2020), "[I]a transformacién digital ha transformado la
sociedad y la economia con un impacto cada vez mayor en la vida cotidiana. Sin
embargo, hasta la pandemia de COVID-19, su impacto en la educacién y la formacion
era mucho mas limitado". En esta linea, los estudiantes entrevistados también
indicaron que la pandemia contribuydé a mejorar su manejo de herramientas TIC y a
aumentar su uso en el contexto educativo, pues la situacion de aislamiento social les
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llevd a utilizar herramientas que antes no utilizaban o utilizaban menos (seccién
5.2.3).

En relacién con el uso de herramientas TIC en el contexto educativo, la
herramienta por la que muestran un mayor interés son las videoconferencias (4,08,
Tabla 9, item 4). Cabe destacar que este resultado se encuentra en contraposicion
con el estudio previo de Cabero Almenara et al. (2019: 45-46; véase también Spence
& Liu, 2013: 101), en el que los estudiantes valoraron su interés en las
videoconferencias con una puntuacion media de 2,46 sobre una escala Likert de uno
a cinco. El mayor interés que, por su parte, manifiestan los estudiantes de la USC
podria relacionarse con el uso que hicieron de esta herramienta en Inglés Técnico
(seccién 5.2.3), y podria conectarse, a su vez, con el contexto de pandemia, pues el
aislamiento social también dio lugar a un incremento del uso de las videoconferencias
como medio de comunicacion en el contexto laboral y académico (véanse Berenguer
& Brescd, 2020; Nikou, 2021).

6.2 Resultados de la entrevista

El analisis cualitativo, en paralelo al cuantitativo, muestra que la percepcion del
trabajo colaborativo mediado por TIC es positiva (cuatro de los cinco estudiantes
entrevistados). No obstante, las entrevistas también arrojan luz sobre problemas y
dificultades que surgieron durante el desarrollo de las actividades (pregunta de
investigacién 3, seccion 1).

Los problemas observados se relacionan con una de las dimensiones que, de
acuerdo con Kirschner et al. (2004: 19), es de relevancia en el disefio de las tareas
educativas, a saber, la dimensién 3, task control (Tabla 1, seccién 2.1). Situdndonos
en el polo 1 del parametro, el alumnado se encargd de distribuir las funciones vy
responsabilidades dentro de los equipos y de determinar quién hizo qué (seccién 3.2).
Esta aproximacion puede haber contribuido a que algunos de los estudiantes no
participasen de modo equitativo, dando lugar a contribuciones desiguales, y a que en
ocasiones la coordinacion de los trabajos se limitase a reunir las partes sin mayor
integracion (seccién 5.2.2); problemas similares han sido identificados en los trabajos
de Garcia-Valcarcel Mufoz-Repiso et al. (2012:172) y Alvarez Olivas (2015: 228-
229). Dificultades de este tipo sugieren que la organizacion de los grupos puede
requerir un mayor grado de intervencion del docente, proporcionando una guia a la
hora de coordinar a los participantes, y estructurando las tareas de modo que la
dinamica grupal se vea reforzada. Como es sabido, en el trabajo colaborativo es
fundamental que la interaccién grupal cumpla con los principios de responsabilidad
individual e interdependencia positiva (véase Kirschner et al., 2004: 21), entendiendo
esta Ultima como una situacién en la que el éxito de cada integrante esta vinculado
al éxito del resto del grupo y viceversa (Suarez & Gros, 2013: 66).

Asi pues, el andlisis cualitativo nos permite concluir que la colaboracién entre
estudiantes no es algo que se produzca con facilidad (Gros Salvat, 2007; Acosta
Corporan et al., 2022: 4), y el diseio de la situacidn de aprendizaje por parte del
docente desempefia un papel fundamental. En contextos en los que la presencialidad
se ve limitada, el profesorado no siempre tiene acceso directo a observar los grupos,
interactuar con ellos y actuar como mediador, por lo que el disefio de la tarea cobra
aln mas relevancia, y requiere un mayor énfasis en el rol del docente como facilitador
de la interaccidon grupal. Algunas estrategias que el profesorado puede implementar
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para facilitar la participacién y la coordinacién son: 1) asignar roles en los equipos—
p. €j., un estudiante puede actuar de coordinador, otro tomar actas de las reuniones,
etc. (véanse Barkley et al., 2007, p. 66; Suarez & Gros, 2013: 69-70); 2) elegir a
unos u otros estudiantes para que expongan los progresos de los miembros de sus
equipos; 3) solicitar al alumnado, ademas del producto final, "una bitdcora" en la que
se relate cdmo se hizo el trabajo y qué hizo cada quien (Alvarez Olivas, 2015: 195);
4) proporcionar al alumnado "un mecanismo para pedir explicaciones a los
compafieros poco cooperadores o 'aprovechados' (Barkley et al., 2007: 55); 5)
promover un sistema de evaluacién por pares, a fin de estimular el control
intersubjetivo de los participantes (Roselli, 2016: 235-236); 6) establecer
mecanismos de supervision por parte del profesorado por medio de herramientas de
comunicacién sincrona—p. €j., tutorias virtuales grupales a través de MS Teams—que
permitan seguir el funcionamiento de los equipos durante el desarrollo de las
actividades.

7. CONCLUSION

Este trabajo se ha centrado en la ensefanza-aprendizaje del IFE por medio de
actividades colaborativas mediadas por TIC. El estudio cuantitativo revela que el
aprendizaje colaborativo es una metodologia bien recibida entre el alumnado del
Grado en Ingenieria Quimica de la USC. Ademas, los estudiantes perciben sus
habilidades técnicas y tecnoldgicas positivamente, lo cual facilita su implementacion
(véase Acosta Corporan et al., 2022: 15). No obstante, el estudio cualitativo ha
arrojado luz sobre problemas y dificultades, tales como la participacién y contribucién
desiguales y la falta de integracion de los trabajos, que sugieren que, para
implementar esta metodologia con eficacia, es necesario que el docente proporcione
una guia a la hora de distribuir las funciones y responsabilidades en los equipos. En
un contexto de pandemia en el que la presencialidad se ve limitada, el disefio de la
situacion de aprendizaje por parte del docente desempefa un papel fundamental, y
requiere un mayor énfasis en el rol del docente como facilitador de la interaccion
grupal. Algunas estrategias que el profesorado puede implementar para facilitar la
participacion y la coordinacién son, por ejemplo, asignar roles en los equipos, elegir
a unos u otros estudiantes para que expongan los progresos de los miembros de sus
equipos o solicitar al alumnado una bitdcora en la que se relate como se hizo el trabajo
y qué hizo cada quien (seccién 6.2).

Considerando las preguntas de investigacion que se plantearon en la seccién 1,
podemos concluir que, aunque la muestra empleada no es amplia, los datos han
permitido dar respuesta a las tres preguntas iniciales de la investigacién: 1) éiqué
percepcién tienen los estudiantes de su experiencia con el aprendizaje colaborativo
mediado por TIC? (seccion 5.1.1); 2) équé percepcidon tienen de sus habilidades
técnicas y tecnoldgicas en tiempos de pandemia y qué herramientas TIC utilizan en
el contexto educativo? (seccién 5.1.2); 3) équé problemas surgen durante el
desarrollo de las actividades? (seccién 5.2.2). Teniendo en cuenta que el éxito de la
implementacion viene determinado por una planificacion especifica por parte del
profesorado (véase Cabero Almenara et al., 2019: 38), se espera que los datos
recabados sean de utilidad para aquellos docentes que deseen adoptar esta
metodologia en materias de IFE.
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Para terminar, es importante sefialar que se necesita profundizar en los
factores que pueden incidir en los resultados obtenidos, p. €j., el nivel de formacion
de los estudiantes podria relacionarse con dificultades como la falta de integracién de
los trabajos (véase Bruffee, 1995; citado en Gros, 2007). Cualquier situacién
educativa estd determinada por multiples variables que se interconectan, formando
un sistema complejo de conexiones ocultas (Gros, 2007); por tanto, el diseno de
entornos de aprendizaje requiere una comprensién adecuada del entramado de
conexiones y de las variables que lo forman. En vista de ello, como posibles lineas
futuras de investigacion se propone incrementar el tamano de la muestra y llevar a
cabo un estudio contrastivo a fin de determinar si los resultados obtenidos difieren
en funcion de las caracteristicas del grupo y/o del sujeto (p. ej., universidad de
procedencia, nivel de formacion, etc.), del rol del docente, del disefo y/o tipo de
actividad o de las herramientas tecnoldgicas empleadas.

NOTAS

1 Siguiendo a Alvarez Olivas (2015, p. xvii-xviii, 30), en este trabajo se emplea el término
'aprendizaje colaborativo mediado por TIC', pues el término CSCL inicialmente se referia al
uso de las computadoras como soporte para el aprendizaje. El término ‘'aprendizaje
colaborativo mediado por TIC', sin embargo, podria considerarse mas amplio en tanto que
abarca los avances recientes de las herramientas informaticas (p. ej., ordenadores portatiles,
teléfonos inteligentes o tabletas) y, bajo este supuesto, se ajusta mejor al contexto en el que
se desarrolla esta investigacion.

2 La metodologia colaborativa fue implementada por la autora de este articulo en calidad de
contratada postdoctoral a cargo de las "Ayudas de apoyo a la etapa de formacién postdoctoral”
de la Xunta de Galicia.

3 'Rotacion semanal' hace referencia a un sistema de reducciéon de aforo segun el cual el
alumnado se divide en dos grupos que asisten a clase de manera presencial/telematica en
semanas alternas. Es decir, el primer grupo asiste presencialmente una semana vy
telematicamente a la semana siguiente y viceversa.

4 La evaluacién final fue grupal y se llevo a cabo en base a una rdbrica que contempla aspectos
como la gramatica, el contenido o la pronunciacién.

5 En inglés, el término 'teleconferencing' es un sinénimo parcial de 'videoconferencing' (véase
Oxford English Dictionary, s.v. teleconference, n.; cf. Diccionario de la Lengua Espafiola, s.v.
teleconferencia y videoconferencia).

6 El blogue 1) 'Informacion general' no se incluye en la Tabla 2, pues contiene preguntas de
contextualizacion que no son cuantificables siguiendo la estructura tipo Likert empleada en los
bloques 2) a 5) (cf. Cabero Almenara & Marin Diaz, 2014, p. 167; Cabero Almenara et al.,
2019, p. 41).

7 En las Tablas 3-9, "M." hace referencia a 'medias', "D.tp." a 'desviaciones tipicas' y "G.", o
bien al grado de acuerdo o desacuerdo con los enunciados formulados (Tablas 3-7), o al grado
de experiencia previa o interés en el uso de herramientas TIC en el contexto educativo (Tablas
8 y 9, respectivamente).
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Anexo I. Cronograma de actividades colaborativas mediadas por TIC

Actividad colaborativa Fases de desarrollo Herramienta(s)
TIC utilizada(s)
Octubre de 2021

1. La utilizacién de 1. Presentacién de la actividad. MS Word
materiales en (documento
procesos industriales 2. Formacion de los equipos. compartido)
(asincrona)

3. Cada equipo selecciona un material que
se utiliza en procesos de manufactura
industrial (p. e€j., la madera, fibras
sintéticas como el Kevlar, distintos tipos
de polimeros, etc.).

4. Los equipos sistematizan y organizan la
informacién de modo asincrono a través de
MS Word (documento compartido). Deben
proporcionar un listado abreviado de la
estructura e ideas fundamentales del
trabajo.

5. Los equipos reciben retroalimentacion
preliminar por parte de la docente.

6. Elaboracién del documento colaborativo
final de modo asincrono a través de MS
Word (documento compartido),
proporcionando una explicacion detallada
de la naturaleza y propiedades del
material seleccionado, de sus usos
industriales y de los productos comerciales
en los que se puede emplear.

7. Evaluacion.

147


https://www.maxqda.com/

2. Presentacion de un
analisis de fallo por
videoconferencia

(asincrona/sincrona)

Diciembre de 2021
1. Presentacion de la actividad.

2. Formacion de los equipos.

3. La docente proporciona una seleccion
bibliografica a través de OneDrive.

4. A partir de estudios de referencia, los
estudiantes identifican los conceptos y
procesos implicados en el fallo de una
caldera en una central térmica, basandose
en un caso real analizado por Liu et al.
(2017).

5. Los equipos sistematizan y organizan la
informacion de modo asincrono a través de
MS Word (documento compartido). Deben
proporcionar un listado abreviado de la
estructura e ideas fundamentales del
trabajo.

6. Los equipos reciben retroalimentacion
preliminar por parte de la docente.

7. Los equipos llevan a cabo una reunién
sincrona supervisada por la docente a
través de MS Teams. Los estudiantes
asumen el rol de ingenieros/as y debaten
el problema, las hipotesis y las posibles
soluciones.

8. Evaluacion.

OneDrive
MS
(documento
compartido)
MS Teams

Word

Anexo II. Actividad colaborativa 1: "La utilizacion de materiales en procesos

industriales”

Chemical engineers are involved in the development of new materials and products in a wide
variety of areas, e.g., the production of food, energy, fuels, pharmaceuticals, semiconductors,
etc. In groups of four-five students, you should elaborate a collaborative project in a virtual
environment following three steps:

1. Based on your research and background knowledge, select a material that is of use in
industrial manufacturing processes (e.g., wood, synthetic fibers such as Kevlar, differ-
ent types of polymers, etc.).

2. Organize the information using MS Word (shared document), sketching the structure
and main ideas of the project.

3. Elaborate a final collaborative document (also in MS Word) where you explain, in a
structured and coherent manner, the nature and properties of the selected material,
its industrial usage(s) and the commercial products in which it can be used.
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The final document should have between 400 and 600 words. In order to coordinate
the task in a virtual environment, you can make use of any of the applications available in
Microsoft Office 365 (MS Teams, MS Outlook, MS Planner, etc.).

Anexo III. Actividad colaborativa 2: "Presentacion de un analisis de fallo por
videoconferencia"

The following situation is considered: you form part of a team of engineers working at the
company GE Steam Power. As part of this team, you are analyzing the possible causes for the
failure of a boiler water-wall tube at a fossil fuel-based power plant. In groups of four-five
students, you should elaborate a collaborative project in a virtual environment following three
steps:

1. Read the article by Liu et al. (2017) (available in OneDrive), in which the possible
causes for the thinning and subsequent rupture of a boiler water-wall tube are pre-
sented”.

2. Elaborate a collaborative document (MS Word) in which you sketch the nature of the
problem, the possible causes of failure and the proposed solutions. In this preliminary
document, you should also provide a structure for the project.

3. Hold a videoconference call in MS Teams (15-20 minutes, on the time and date sched-
uled by the lecturer). Based on the collaborative document you have elaborated, the
purpose of this call is to emulate a real life meeting where a group of engineers discuss
the problem, the hypotheses and possible solutions to the failed boiler with the purpose
of improving the design and development of boilers at GE Steam Power.

The meeting should be coordinated, coherent and structured; to help you organize the
videoconference, you are advised to assign a meeting host (i.e., a person who schedules the
meeting and is in charge of running it). In order to coordinate the task in a virtual environment,
make use of any of the applications available in Microsoft Office 365 (MS Teams, MS Outlook,
MS Planner, etc.).

* For further information about the possible causes for the failure of boilers, consult the
complementary bibliography available in OneDrive.

LIST OF USEFUL EXPRESSIONS WHEN HOSTING A VIDEOCONFERENCE CALL:

Thanks for being here on time / Let's get started then / The purpose of today's meeting is...
/ I wanted to go over a couple of... / Sorry I'm late. I had a hard time connecting / One
second, Maria is having a sound issue / Try adjusting your output settings. It's the gear icon
/ Nevermind, I got it. I just had to change a few settings / I think it's your mic. Do you have
headphones? / I had to download a new version of the platform / You should plan extra time
for the updates. There's pretty much one every time / Sounds like someone just joined / We
lost Kevin I think / I know some of you have to leave soon / Hang on, I'm gonna join in / What
platform are you guys on?

(Source: elaborated by the author based on real life videoconference calls)
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RESUMEN

La presente investigacidén se desarroll6 para verificar si la transparencia semdantica afecta al
procesamiento de derivados nominales espafioles de alumnos cuya lengua materna es el
chino. A través de experimentos no enmascarados con el SOA! de 350 milisegundos, las
estadisticas revelaron que el impacto en la cognicidn de los participantes se produjo tanto en
las palabras derivadas semanticamente transparentes como en las opacas. La transparencia
mostré un efecto significativo en ese procesamiento, mientras que las palabras opacas,
impedirian la descomposicion. Ademads, se descubrié que los derivados transparentes
dependen de la descomposicién, mientras que los opacos tienden a la representacién de
palabra completa, comparando el priming respectivo con efecto bajo la condicion
ortograficamente relacionada y semanticamente relacionada. A partir de los resultados, se
proponen algunas sugerencias didacticas para mejorar la ensefanza del vocabulario y
fomentar su aprendizaje.

Palabras Clave: palabras derivadas, transparencia semantica, representacion morfoldgica, espafiol como
L22

ABSTRACT

The present research studies whether semantic transparency affects the processing of Spanish
nominal derivatives in Chinese native speakers. By employing unmasked priming experiment
with SOA of 350ms, the results revealed that the impact on cognition of the participants took
place in both semantically transparent and opaque words. Whereas transparency showed a
significant effect on processing, and opaque words would instead impede the decomposition.
In addition, through the respective comparison of semantically transparent and opaque
derivatives’ priming with effect under orthographically and semantically related condition,
transparent derived words were found to rely on decomposed representation while the opaque
ones tend to use whole-word representation. Based on the results obtained, some pedagogical
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suggestions for Spanish derived words were proposed in order to enhance the vocabulary
teaching effect and foster the vocabulary learning.

Keywords: derived words, semantic transparency, morphological representation, Spanish as L2

1. INTRODUCCION

La forma en que las palabras existen en el |éxico mental humano y el método
con que se rescatan y se reconocen han sido un tema de interés académico
durante décadas. Existen tres modelos tedricos de mas prestigio con respecto
al procesamiento de las palabras complejas, a saber, el modelo del acceso de
la palabra completa, el de la descomposicion y el hibrido. La primera teoria
sugiere que las palabras se almacenan en la memoria como unidades
completas (Lukatela et al., 1980). El segundo modelo, el de la descomposicidn
(Taft y Foster, 1975), defiende que las palabras se deben segmentar en
morfemas a los que el Iéxico mental puede acceder y que luego se combinan
para la comprensién. El Ultimo modelo (Caramazza et al., 1988) se considera
como una combinacién de las dos teorias anteriormente mencionadas, el que
sostiene que hay dos rutas de procesamiento de palabras polimorfémicas:
palabras enteras y descomposicién, ademas considera que ambas tienen cierta
influencia en este proceso.

Muchos expertos han explorado las formas en que se procesan las palabras
derivadas. Actualmente, los estudios se coinciden en la existencia de la
descomposicién en el procesamiento de los hablantes nativos. Las investigaciones
posteriores han descubierto diferencias notables en la manera de procesar las
palabras por influencias de varios factores, uno de los cuales es la transparencia
semantica, que se refiere al nivel de conexidon semantica entre un derivado y su raiz.
Los derivados que tienen una conexidon mas estrecha con sus raices son los derivados
semanticamente transparentes (ej. escritor-escribir) y el caso inverso, son los
derivados opacos (ej. partido-partir). Los expertos generalmente utilizan diferentes
tipos de experimentos de priming, en los que se establecen dos palabras relacionadas
morfoldgica o semanticamente como un estimulo y un objetivo (ej. esperanza-esperar
/ tierra-suelo), para revelar el grado de vinculacion entre ambas en el cerebro vy
estudiar si la presencia de la primera tiene un efecto facilitador en el procesamiento
del objetivo y el grado de intensidad de este efecto.

Una gran parte de las investigaciones existentes se dedican al inglés, con una
escasez de estudios dedicados a la lengua espafiola. Ademas, la mayoria de ellas
tienen como objetivos los hablantes nativos y sostienen que la transparencia
semantica puede facilitar el priming y la segmentaciéon. El estudio de Libben et al.
(2003) utilizé también el paradigma de priming no enmascarado y descubrié que el
efecto de priming era mayor en las palabras, cuyo significado semantico del morfema
estaba relacionado con el de la palabra entera, mientras que era menor en las
palabras opacas. Xu y Taft (2015) descubrieron que el reconocimiento de las palabras
complejas se basaba en la transparencia semantica a través de la tarea lexical visual.
La investigacién de Apel et al. (2023) reveld que la transparencia semantica de la
palabra base contribuyd significativamente a la tasa de certeza en tareas de lectura

151



y ortografia de la conciencia morfoldgica. Nakata y Elgort (2021), por su parte,
ilustraron que la preactivacién de la raiz provocada por el priming de las palabras
complejas inglesas estaba correlacionada con la transparencia semantica y reducia
proporcionalmente con la disminucion de la transparencia, hasta que las palabras
opacas inhibian el efecto de priming.

En los estudios sobre los hispanohablantes, Garcia Torres y Alonso Marks (2015)
realizaron un experimento con la ayuda de cuestionarios, los que demostraron que la
opacidad semantica impedia a los participantes producir asociaciones con las palabras
de la misma familia |éxica, lo que significaba que la opacidad semantica era
desfavorable para la descomposicion de las palabras derivadas. Dominguez (2016)
ha sefialado que la semantica transparente estimularia mas asociaciones
morfoldgicas, y que los derivados semanticamente transparentes se inclinarian mas
a usar la descomposicién, mientras que los opacos tenderian al procesamiento de la
palabra completa. Sin embargo, lo lamentable es que ninguna de estas
investigaciones haya utilizado un paradigma de priming para la tarea lexical. Por lo
tanto, se ve la necesidad de complementar los estudios pertinentes.

En el campo de la adquisicion de la segunda lengua extranjera, las
investigaciones sobre el espanol se han centrado en la conciencia morfoldgica y el
nivel de los estudiantes de L2 y en la influencia que ejerce la lengua materna en el
procesamiento. Gutiérrez (2013) estudié la conciencia morfoldgica por parte de los
estudiantes del espafiol norteamericanos, y sostuvo que su aprendizaje estaba
afectado tanto por la morfologia como por la similitud ortografica de las palabras de
su lengua materna. En lo que concierne a la transparencia semantica, encontramos
solo un estudio, en el que Diependaele et al. (2011) hicieron una comparacion entre
el procesamiento de palabras derivadas por parte de los tres grupos de estudiantes:
los estudiantes espafioles de inglés, los estudiantes holandeses de inglés y los
hablantes nativos de inglés. Emplearon un experimento de priming enmascarado.
Segun los resultados de su estudio, el efecto del priming era mayor en el caso de la
transparencia semantica, menor bajo la condicidon de la correlacién ortografica e
intermedio en el caso de la opacidad semantica. También, demostraron que los
hablantes bilingles adoptaban en gran medida las mismas estrategias de
procesamiento que los hablantes nativos.

Por otra parte, se ha registrado una tendencia de crecimiento y las
investigaciones siguen profundizando en China con respecto al reconocimiento de
palabras de los estudiantes de L2, pero el inglés sigue siendo la lengua mas estudiada.
Entre ellos, Yao et al. (2012) descubrieron el impacto significativo de la frecuencia de
las raices en el procesamiento de las palabras derivadas de los estudiantes del inglés
mediante el experimento de priming no enmascarado y la tarea de juicio léxico. Se
llegd a la conclusién de que las palabras derivadas de alta frecuencia se procesaban
de forma descompuesta y las de baja frecuencia se procesaban como palabras
completas. Shi y Chen (2013) afirmaron que los hablantes nativos se inclinarian al
procesamiento de segmentacion tanto de las palabras regulares flexivas como de las
derivadas, mientras que los aprendedores de L2, en su gran parte, preferian el
procesamiento de palabra entera. Zhou (2018) sostuvo que se activaba la
descomposicién morfémica de los estudiantes de L2 dependiendo de la informacién
morfo-ortografica donde los factores morfo-semanticos no desempenaban un papel
en las etapas iniciales del procesamiento de las palabras complejas. Por el contrario,
no se ve con frecuencia la transparencia semantica en los estudios sobre el
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procesamiento de los derivados, pero si en el de los compuestos. El estudio de Chen
(2009) prestd por primera vez la atencion a la influencia de la transparencia
semantica ejercida en el procesamiento de las palabras compuestas por parte de los
estudiantes de L2, indicando que el efecto de la transparencia no resultaba
significativo en este proceso, y que tanto las palabras compuestas transparentes
como las opacas se descomponian. En 2011, Chen llegé a una conclusion similar, en
tanto que la representacion de las palabras compuestas inglesas en el |éxico mental
y sus morfemas eran independientes de la transparencia semantica. Ademas, Zhang
(2016) adoptd el priming no enmascarado para la tarea de juicio Iéxico y desarrolld
un estudio innovador del efecto de la transparencia semantica en las primeras fases
cognitivas cuando procesaban las palabras derivadas los alumnos chinos del inglés.

En general, la mayor parte de las investigaciones existentes concierne a este
tema, se ha basado en el aprendizaje del inglés de los hablantes nativos de sus
propios paises. Son muy escasos los estudios relacionados al procesamiento de los
derivados del espaiol como L2 (Zuo, 2020a; 2020b), y aun menos los que implican
la influencia de la transparencia semantica. No se ha encontrado ninguna
investigacion sobre el procesamiento de las palabras derivadas de los estudiantes
chinos del espafiol. Es evidente la importancia de la ensefianza del espafiol en China
con el auge de la especialidad en el pais, siendo inaugurada la carrera en mas de cien
universidades. Al mismo tiempo, el Iéxico constituye un elemento fundamental del
aprendizaje de un idioma. La investigacion del procesamiento de las palabras
derivadas como la parte mas esencial de las palabras complejas y de los factores que
afectan en los modos del procesamiento no sélo puede profundizar en el conocimiento
de la estructura morfoldgica interna de las palabras, sino que también presenta una
importancia considerable para las actividades didacticas. Por tal motivo, el presente
experimento empleara el paradigma de priming no enmascarado con el fin de explorar
la influencia de la transparencia semantica producida en la etapa posterior del
procesamiento de los derivados nominales de los estudiantes chinos del espafol. En
base a las referencias bibliograficas y los modelos tedricos, se formula la hipétesis de
que surtird mayor efecto el priming en las palabras derivadas transparentes, que son
propensas al procesamiento de descomposicién, mientras que las opacas se procesan
como palabras enteras.

2. EXPERIMENTO
2.1 Método

2.1.1 Participantes

Los participantes en este experimento eran 16 estudiantes de tercer y de cuarto curso
de la facultad del espafiol de la Universidad de XX, de los cuales 4 eran hombresy 12
eran mujeres. Todos los participantes estaban sanos tanto fisicamente como
psicoldgicamente, y llevaban 3 o 4 afios estudiando espafol. También han aprobado
el Examen Nacional para Estudiantes de Licenciatura de Filologia Espafiola Nivel 4°
(EEE4), y han recibido las mismas formaciones didacticas en sus estudios
universitarios de la lengua espafola.

2.1.2 Disefio
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La presente investigacion adopta el paradigma de priming no enmascarado con el
SOA (Stimulus Onset Asynchrony en inglés, Asincronia de estimulo-inicio) de 350ms.
Todas las palabras que aparecen en el experimento se eligieron desde los textos
generalmente usados para la docencia de la filologia hispanica en las universidades
de China: Espanol Moderno (Tomo I-IV de la nueva edicién y Tomo V-VI de la vieja).

Basado en los estudios existentes (Diependaele et al., 2011; Zhang, 2016; Li et
al., 2017), el experimento establecid un grupo experimental y un grupo de control
con dos condiciones de priming, relacionada y no relacionada, y cuatro tipos de
priming en ambas condiciones, con el fin de investigar el impacto de la transparencia
semantica en la forma de procesar las palabras derivadas y si el efecto de
descomposicién surge tanto a nivel semantico como ortografico. Bajo la condicion
relacionada, entre el estimulo y el objetivo se ve por lo menos una de las asociaciones
de los cuatro tipos de priming. El primer tipo es el priming de las palabras derivadas
semanticamente transparentes, a saber, el estimulo es la palabra sufijada en base al
objetivo, y entre los dos se ve una obvia conexidon semantica (ej. escritor-escribir);
el segundo consiste en el priming de las palabras derivadas semanticamente opacas.
Igualmente, el estimulo es una palabra sufijada en base al objetivo, pero la relacion
semantica entre los dos es muy débil (ej. camarero-camara). En cuanto al tercer tipo,
hablamos del priming ortografico: en la estructura Iéxica del estimulo se incluye la
entera forma del objetivo segun la norma ortografica, pero no existe ni relacién
derivativa ni semantica entre ellos (ej. planeta-plan); y el Ultimo es el priming
semantico, en el que el estimulo y el objetivo tienen un vinculo semantico mas
estrecho, en lugar del ortografico. Sin embargo, el estimulo es sustantivo, que no
tiene ninguna relacién ortografica ni semantica con el objetivo. De esta manera, se
utiliza el disefio de 4 (tipo de priming) x 2 (condicién de priming).

Cada una de las condiciones relacionadas y no relacionadas en los cuatro tipos
de priming cuenta con 8 pares de palabras, cada uno de los cuales consiste en un
estimulo y un objetivo. A partir de la lista de palabras derivadas nominales recogidas
desde los textos, se seleccionan los nueve sufijos mas productivos (-a, -0, -e; -cidn,
-sion, -ién, -6n; -dad, -idad, -edad, -tad; -m(i)ento; -ncia, -nza, -dor, -sor, -tor, -or;
-ero, a, -do, a; -ista) para las palabras experimentales del primer y segundo tipo de
priming. Los estimulos del tercer tipo son palabras en las que se hallan los objetivos.
Los estimulos del cuarto tipo, asi como los en la condicién no relacionada de todos
los cuatro tipos de priming, son palabras simples (los criterios de clasificacion
sefalada arriba de los sufijos y de la distincién de las palabras derivadas y simples
con referencia al DLE3; NGLE?% 2003; Zuo, 2020a). Ademas, a fin de mitigar la
consecuencia de la posible estrategia durante el procesamiento y el juicio anticipado
del objetivo que los participantes pudieran usar en el experimento, creamos un grupo
de objetivos ficticios de igual nUmero que los objetivos reales. Estas pseudopalabras
ficticias que no existen en espafol se obtienen eliminando o modificando una letra de
las palabras reales, cuya ortografia y pronunciacion conforman a las reglas léxicas del
espafol, y la longitud de palabra coincide con la de las palabras reales. De igual
forma, las palabras creadas también se dividen en cuatro tipos de priming, y cada
objetivo estad incluido tanto en la condicién de priming relacionada como en la
condicién no relacionada. Asi pues, hay 128 pares de palabras en total, con 64 pares
para las dos condiciones respectivamente. Los cuatro tipos contienen la misma
cantidad de palabras, y todas ellas se distribuyen en partes iguales entre las palabras
reales y las pseudopalabras que funcionan como interferencia. Aparte de eso, todas

154



las palabras experimentales se dividen por igual en dos grupos para que los
participantes no vean el mismo objetivo, y ellos sdélo realizan uno de los experimentos.
64 palabras de objetivo, por tanto, se presentan a cada alumno, entre las cuales la
mitad es real y la otra, creada.

Por un lado, se llevd a cabo previamente una evaluacion para controlar la
transparencia semantica de las palabras experimentales. Consultando las
investigaciones existentes (Yao, 2012; Zhang, 2016), invitamos a 36 estudiantes de
la facultad de espafiol del tercer y cuarto curso a calificar el grado de la relacién
semantica entre los estimulos y los objetivos con un cuestionario de 5 niveles: 1. sin
relacién; 2. poca relacion; 3. relacién intermedia; 4. relacién estrecha; 5. relaciéon
muy intima. Todos estos estudiantes no participarian en el experimento, también
habian aprobado el EEE4 y conocian bien las palabras usadas en la investigacion, por
eso la evaluacién podria demostrar correctamente la transparencia semantica de los
materiales. Segun los resultados (ver Tabla 1), la vinculacion semantica entre el
estimulo y el objetivo se ve mas estrecha en la condicién relacionada en el tipo I y el
tipo IV, en los que los estimulos son semanticamente transparentes; mientras que
una conexién mas débil reside en la condicidén relacionada de priming de los tipos II
y III, asi como bajo las condiciones no relacionadas de todos los tipos de priming,
donde los estimulos son semanticamente opacos. En la investigacién también se midio
el grado de la similitud ortografica entre los estimulos y los objetivos (el nimero de
letras iguales que aparecen en las dos palabras dividido por el nimero de las letras
del estimulo entero). Los tipos I, II y III muestran un mayor grado de coincidencia
en la condicién relacionada. No obstante, se descubre un menor grado de coincidencia
en la condicion relacionada del cuarto tipo y bajo las condiciones no relacionadas de
todos los tipos de priming (ver Tabla 1).

Por otro lado, con el propdsito de garantizar que otros factores posibles estarian
en el mismo nivel, 29 estudiantes quienes no participarian en el experimento
realizaron una medicion subjetiva de la familiaridad de las palabras. La encuesta fue
clasificada en 5 grados: 1. desconocida; 2. poca conocida; 3. medianamente
conocida; 4. mas conocida; 5. muy conocida. Estos 29 estudiantes son del tercer y
cuarto curso de la facultad del espafol, y tienen un nivel 4 del EEE. En este estudio
no se mide la frecuencia de la base y de la palabra completa, que se halla
habitualmente en las investigaciones pertinentes al procesamiento Iéxico, sino la
familiaridad de los alumnos con las palabras, un factor relativamente subjetivo,
porque todas las palabras seleccionadas para el experimento proceden del
vocabulario de los textos en lugar de los corpus linglisticos generales. No hemos
encontrado ningun corpus abierto en lo referente al aprendizaje del espafiol de los
estudiantes chinos, mientras que la frecuencia de palabras en un corpus nativo de los
paises hispanohablantes implica, en gran medida, su uso en estos paises, y no puede
reflejar bien el conocimiento y la familiaridad con las palabras espafiolas de los
aprendedores chinos. Por ello, en vista de los participantes y la meta del experimento,
la evaluacion de la familiaridad es mas apropiada para los requisitos del estudio y
favorece a la fidelidad de los resultados. Se contd también la longitud de todas las
palabras. Los resultados de la evaluacion mostraron ninguna diferencia significativa
entre la familiaridad de los cuatro tipos de priming ni de los estimulos ni de los
objetivos (Festimulos=1.26, p=0.308; Fopjetivos =1.11, p=0.361), tampoco entre los
estimulos bajo las dos condiciones (t: (1, 7) = 0.34, p=0.74; tu (1, 7) = -1.09,
p=0.32; tu (1, 7) = 0.03, p=0.98; tw(1, 7) = -0.75, p=0.48). Al mismo tiempo, no
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hay diferencia significativa entre las longitudes de los objetivos de los cuatro tipos (F
(3, 28) = 2.33, p= 0.096). Sin embargo, las longitudes de los objetivos resultaron
dificil de controlar estrictamente, debido a la naturaleza de las palabras derivadas
espafolas y la limitacién del vocabulario disponible de los textos, lo que dio lugar a
las longitudes de los objetivos ligeramente mayores para el tipo II en comparacion
con los demas. Considerando los resultados de las mediciones hechas antes del
experimento, la transparencia semantica de las palabras, el grado de coincidencia
ortografica y otros posibles factores se han controlado y concuerdan al disefio

experimental.

Relacion semantica

Tipo de Promedio (Desviacién estandar)

priming relacionada no Prueba t

relacionada

I 4.67 (0.17) 1.46 (0.37) t(1,7) =
22.91,

p=0.000

I 2.03(0.68) 1.46 (0.18) t(1,7)=
2.20,

p=0.064

il 1.60 (0.44) 1.38 (0.20) t(1,7)=
1.93,

p=0.094

I\ 4.16 (0.22) 1.46(0.25) t(1,7)=
20.27,

p=0.000

Coincidencia léxica
Promedio (Desviacion estandar)

relacionada

0.57 (0.11)

0.58 (0.10)

0.60 (0.09)

0.23 (0.16)

no Prueba t
relacionada

0.23 (0.09) t(1,7)=
6.02,

p=0.001

0.19 (0.14) t(1,7)=
5.86,

p=0.001

0.22 (0.08) t(1,7)=
9.55,

p=0.000

0.21 (0.07) t(1,7)=
0.28,

p=0.786

Tabla 1. El estado de la relacion semantica y la coincidencia |éxica de las palabras reales en
diferentes tipos y condiciones de priming

Familiaridad

Tipo de Promedio (Desviacidn estandar)
priming relacionada no Prueba t
relacionada

estimulo I 4.88(0.14) 4.84 (0.24) t(1,7)=
0.34,

p=0.74
I 4.66(0.27) 4.75(0.27) t(1,7)=

-1.08,

p=0.32
I 4.63(0.24) 4.63(0.41) t(1,7)=

0.03,

p=0.98
IV 4.73 (0.40) 4.82(0.31) t(,7)=

-0.75,

p=0.48

I 4.94 (0.09)
I 4.69 (0.44)
il 4.79 (0.34)
1\ 4.88 (0.12)

objetivo

Longitud
Promedio (Desviacion estandar)
relacionada no Prueba t
relacionada
6.38 (0.92) 6.25(1.28) t(1,7)=
0.24,
p=0.82
7.25(1.28) 7.00(1.51) t(,7)=
0.51,
p=0.63
7.38 (1.19) 7.25(1.16) t(1,7)=
0.23,
p=0.83
6.00 (1.20) 5.88(0.99) t(1,7)=
0.26,
p=0.80
4.88 (0.83)
5.38 (0.92)
4.38 (0.52)
5.13 (0.83)
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Tabla 2. La familiaridad y la longitud de las palabras reales en diferentes tipos y condiciones

de priming

Al igual que en el caso de las palabras reales, evaluamos y controlamos los
factores mencionados de la transparencia semantica, la similitud ortografica, la
familiaridad y, también la longitud de las pseudopalabras (ver Tabla 3 y 4),
asegurando una misma condicién experimental de las pseudopalabras que las
palabras reales. Se eliminaron todas las palabras que mas del 20% de los estudiantes
las marcaron como “desconocida” en el cuestionario con el objetivo de que los
participantes no se encontraran con palabras desconocidas en el experimento.

Relacion semantica

Coincidencia léxica

Tipo de Promedio (Desviacion estandar) Promedio (Desviacion estandar)

priming relacionada no Prueba t relacionada no Prueba t

relacionada relacionada

I 4.48 1.49 t(1,7)= 0.54 0.19 t(1,7)=
0.31 0.32 26.08, 0.18 0.11 6.11,

( ) ( ) p=0.000 ( ) ( ) p=0.000

I 1.63 1.41 t(1,7)= 0.59 0.21 t(1,7) =
0.20 0.29 2.13, 0.10 0.07 10.46,

( ) ( ) p=0.070 ( ) ( ) p=0.000

II 1.54 1.46 t(1,7) = 0.48 0.15 t(1,7)=
0.20 0.26 0.65, 0.15 0.12 4.49,

( ) ( ) p=0.536 ( ) ( ) p=0.003

v 4.22 1.49 t(1,7)= 0.28 0.26 t(1,7)=
0.27 0.25 26.26, 0.07 0.20 0.19,

( ) ( ) p=0.000 ( ) ( ) p=0.853

Tabla 3. El estado de la relacion semantica y la coincidencia Iéxica de las palabras creadas

en diferentes tipos y condiciones de priming

Familiaridad

Tipo de
priming relacionada
estimulo I 4.79 (0.33)
I 4.80 (0.23)
I 4.68 (0.31)
IV 4.81 (0.29)
objetivo I
I
m
v

Promedio (Desviacion estandar)

no Prueba
relacionada t

4.74 (0.21) t(,7)

= 0.38,

p=0.71

4.75 (0.21) t(,7)

= 0.45,

p=0.66

4.80 (0.16) t(1,7)

= -0.84,

p=0.43

4,90 (0.12) t(1,7)

= -0.84,

p=0.43
4.86 (0.14)
4.69 (0.37)
4.83 (0.29)
4.80 (0.25)

Promedio
relacionada

6.75 (2.25)

7.38 (1.51)

8.00 (0.93)

6.25 (1.39)

Longitud
(Desviacion estandar)
no Prueba
relacionada t
6.25(1.28) t(1,7)
= 0.54,
p=0.61
7.13 (1.55) t(1,7)
= 0.48,
p=0.65
7.50 (1.31) t(,7)
=0.71,
p=0.50
6.38 (0.92) t(1,7)
=-0.31,
p=0.76
5.12 (0.99)
5.88 (1.36)
4.50 (0.76)
4.88 (0.64)
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Tabla 4. La familiaridad y la longitud de las palabras creadas en diferentes tipos y
condiciones de priming

2.1.3 Procedimiento

El experimento se programa usando Java Script y adopta el paradigma de priming no
enmascarado, con el SOA de 350ms. Cada participante realiza el experimento
independientemente y en un entorno tranquilo. Al comienzo, un punto “+” se presento
primero en el centro de la pantalla del ordenador por 500ms con el motivo de llamar
la atencién, seguido de la presentacion del estimulo en la misma posicion por 350ms,
y el objetivo se presentd inmediatamente después de la desaparicidon del estimulo. Se
requieren que los participantes respondan lo mas rapidamente posible a la
presentacién del objetivo para juzgar si esta bien escrita, o sea, si es una palabra real
en el espafiol. Si es correcto, se pulsa la tecla "L”, en el caso contrario, la tecla “A”.
Una vez que han tomado su decisidén, el experimento pasa a la siguiente tarea de
juicio, y si el alumno ha tardado mas de 5 segundos en dar una respuesta, el
programa pasara a la siguiente tarea automaticamente. Se prepara un ensayo que
contiene 16 pares de palabras para que los participantes se familiaricen con el
procedimiento. Los ejercicios se repetiran constantemente antes de empezar el
experimento formal hasta que la tasa correcta alcanza un determinado valor. En el
experimento, los pares de palabras de cuatro tipos y dos condiciones se presentan de
forma aleatoria. El proceso entero dura unos 10 minutos, divididos en dos periodos
iguales, entre las cuales los participantes tienen un descanso. El fondo de la pantalla
es blanco y las palabras presentadas son de color negro. A fin de reducir la influencia
de la apariencia similar de las letras, los estimulos se presentan en minusculas y los
objetivos en mayusculas (Zhang, 2016). Las letras de ambas partes son Arial con un
tamafio de 30.

2.2 Resultados

Al principio, procesamos los datos obtenidos, eliminando los datos extremos con el
promedio del tiempo de reaccion + mas de 2 desviaciones tipicas (menos de 5% del
total), asi como los datos de los participantes con una tasa de error superior al 20%
y de los items de objetivo con una tasa de error de mas de 30%. De esta manera, se
tacharon los datos de 3 participantes y 4 items en total. En cuanto al tiempo de
reaccion, solo se analizan los datos con las respuestas correctas.

Tipo d Tiempo de reaccion Tasa de certeza
Ipo de Promedio (Desviacion estandar) Promedio
priming relacionada no Efecto relacionada no Efecto
relacionada relacionada
I 1083.19 1305.19 222.00 96.35 81.27 15.08
(285.28) (441.33)
I 1303.93 1289.55 -14.38 84.60 82.20 2.40
(391.93) (403.37)
m 1158.55 1282.80 124.25 93.44 81.74 11.70
(352.00) (427.54)
I\') 1194.44 1248.57 54.13 90.97 82.43 8.54

(339.06) (319.50)
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Tabla 5. Tiempo de reaccidon (milisegundos) y tasa de certeza (%) en diferentes tipos y
condiciones de priming

El programa SPSS° 26.0 se usé para el analisis. Por lo que se refiere a los datos
del tiempo de reaccidn, hicimos un analisis de la varianza (ANOVA®) del tiempo de
reaccion de la condiciéon relacionada y no relacionada en los cuatro tipos
respectivamente. Se descubrid que el tiempo de reaccidn de la condicion no
relacionada entre los cuatro tipos no mostraban una diferencia significativa (F=0.15,
p=0.93), y lo contrario ocurrié en el tiempo de reacciéon de la condicién relacionada
entre los tipos distintos (F=2.92, p=0.04), que estaban de acuerdo con la hipdtesis
del estudio. En particular, el tiempo de reaccién del tipo I eran significativamente
menor que el tipo II (pr-n=0.004), lo que demuestra que habia una diferencia
significativa entre el priming derivativo semanticamente transparente y opaco, que la
transparencia semantica si podia afectar al procesamiento de palabras derivativas y
que la semantica transparente facilitaba la descomposicidon. En términos del tiempo
de reaccién, tanto el del tipo IIl como del IV eran mayores que el del tipo I (pr-mi=0.31;
pr-iv=0.14), pero menores que el del tipo II (pi-m1=0.06; pu-v=0.15), y el tipo III tenia
un menor tiempo de reaccién que el tipo IV (pur-iv=0.63). Esto se lo podria atribuir a
que con el SOA de 350ms, se encuentran en la etapa posterior del procesamiento en
la que la semantica entra en juego, mientras que el efecto del priming ortografico se
debilita relativamente. Cuando el cerebro intenta a segmentar un derivado opaco, se
da cuenta de que es incapaz de asociar el significado de la raiz con el afijo, de ahi
que vuelve a reconocer el sentido de la palabra completa. La conciencia excesiva de
descomposicién de la combinacién “raiz + afijo” que redunda en un efecto
contraproducente para el procesamiento de las palabras derivadas opacas. Después
realizamos una prueba T emparejada de la condicidn relacionada y no relacionada en
cuatro tipos con la condicion de priming como el efecto principal. Los resultados
indicaban diferencias significativas en el tiempo de reaccion bajo las dos condiciones
en el tipo I (t;=-2.57, p=0.01), pero esto no sucedid en los otros tres tipos (tn=0.16,
p=0.87; tii=-1.50, p=0.14; tiv=-0.77, p= 0.45). Por los valores presentados en la
tabla, cierto efecto de priming se ha producido en los cuatro tipos: el primer tipo tenia
un mayor efecto que los otros tres, con el efecto del tipo III y IV mas débil, y el tipo
II no sélo produjo un efecto de priming menor, sino que inesperadamente, gener6 un
efecto negativo que impedia al procesamiento.

En lo que atafie a la tasa correcta, desarrollamos un analisis similar de esta
variable como el del tiempo de reaccidon. Conforme a los resultados, las condiciones
de priming tenian un impacto significativo en el tipo I, III y IV (t;=3.35, p=0.012;
tm=2.95, p=0.026; tiv=2.61, p= 0.048), pero no en el tipo II (tu=0.50, p=0.637).
No obstante, se puede observar que los valores de la tasa correcta bajo la condicidn
relacionada eran mayores que bajo la no relacionada, independientemente del tipo
de priming. Al igual que la situacion del tiempo de reaccion, el tipo I tenia la mayor
tasa correcta, seguido del tipo III y IV, y la tasa del tipo II era la mas baja. No se
veia diferencia significativa entre los cuatro tipos de priming bajo la condicién
relacionada o no relacionada (Freiacionada=2.22, p=0.11; Fno relacionada=0.01, p=0.998).
Con respecto a la condicién relacionada de priming, el tipo I rendia un efecto mas
notable que era mayor que el tipo II (p1-u=0.02), y también mayor que el tipo III y
IV (pr-mi=0.54; pi-iv=0.28). El tercer tipo era ligeramente superior al tipo II en lo
relativo a la tasa correcta (pur-iv=0.63), y las respuestas del tipo II eran menos
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correctas que los tres tipos restantes (pu-m=0.08; pu-v=0.22). Esto, en consecuencia,
verifica que el papel que jugaba la semantica en esta fase facilité la comprensién de
las palabras, y por otra parte condujo a la excesiva descomposicidon y confusion
posible de los participantes para la semantica y la morfologia de los derivados opacos
en el tipo II.

El experimento se pone de manifiesto que el tiempo de reaccién en la condicion
relacionada es menor que el de la condicién no relacionada, y que la tasa correcta
bajo la condicidn relacionada es mas alta que la tasa bajo la condicion no relacionada.
El priming de las palabras derivadas semanticamente transparentes rinde mas efecto
de priming, mientras que el priming de las palabras opacas dificulta el procesamiento
de los estudiantes, lo que implica que la transparencia semantica tiene un efecto en
el procesamiento de los derivados, y la semantica transparente favorece la
descomposicion.

3. DISCUSION

Por el experimento de priming no enmascarado con el SOA de 350ms, la presente
investigacidon descubre que la transparencia semantica constituye un factor
importante que influye en la forma del procesamiento de las palabras derivadas. Los
derivados semanticamente transparentes propenden a la descomposicién y las opacas
tienden a ser procesadas como palabras enteras. Esto coincide con lo obtenido en los
estudios de Diependaele et al. (2011), Dominguez (2016) y Zhang (2016). Sin
embargo, no se encontrdé en nuestro experimento la diferencia significativa entre las
tasas correctas de los cuatro tipos de priming, que no coincide con los resultados de
la investigacion de Zhang (2016). Consideramos que esto se debe a la diferencia del
SOA en los dos experimentos: nuestro estudio, en comparacion con el SOA de 100ms
en el experimento de Zhang, presenta el objetivo 350ms después de la aparicién del
estimulo. Segun la investigacion de Solomyak y Marantz (2010), alrededor de los
100ms, el cerebro comienza a analizar la informacidon ortografica de las palabras, y
se trata del inicio de la fase de un procesamiento consciente. En esta etapa, el efecto
ortografico es el efecto principal que afecta a la cognicidn de las palabras, y el efecto
semantico es mas débil. Por lo contrario, la semantica ha ejercido ya un efecto fuerte
en el punto de 350ms en el que los participantes no dependen principalmente de las
representaciones ortograficas para el procesamiento de los cuatro tipos de palabras,
sino que las reconocen valiéndose tanto de la forma ortografica como de la semantica.
Lavric et al. (2007) descubrieron, a través de una tarea de juicio Iéxico usando el
paradigma de priming enmascarado, que los efectos producidos por los objetivos
transparentes (ej. hunter-HUNT) y los opacos (ej. corner-CORN) eran similares, y que
ambas surtian efectos de priming mas significativos que los de las palabras
ortograficamente relevantes (ej. brothel-BORTH). En tal sentido, el procesamiento de
las palabras derivadas se basa en los morfemas, y la semantica no sirve en la
descomposicién. Suponemos que se llegd a esta conclusion distinta por causa de la
diferencia de SOA. El SOA del paradigma enmascarado que Lavric adoptd es
generalmente menos de 60ms, llevando a que el estimulo se presenta solamente en
un muy corto periodo de tiempo, por lo que los participantes siempre hacen juicios
subconscientes automaticos y no son capaces activar un procesamiento eficaz para
la semantica. Asi que la influencia de la transparencia semantica no sirve en este
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estudio. El presente experimento se centra en las etapas posteriores del
procesamiento en las que los participantes son conscientes de la presencia de las
palabras y tienen suficiente tiempo para priorizar su procesamiento, por lo que es
mas posible que se active el efecto de priming semantico cuando el objetivo aparece.
Como resultado, el paradigma utilizado aqui puede reflejar mejor la influencia de la
transparencia semantica en el procesamiento de las palabras derivadas que el
experimento del priming enmascarado.

Nuestro estudio también indica que los derivados opacos generan el efecto de
inhibir el priming. Melloni y Vender (2022) sostienen que el cerebro descompone
automaticamente la estructura derivativa cuando percibe una palabra derivada, y
luego comprueba si su morfologia y semantica estd de acuerdo con las reglas
derivativas. En caso afirmativo, la palabra sigue la descomposicién en la raiz y el afijo,
y se entiende por significados de las dos partes. Si encuentra las palabras derivadas
opacas o las palabras “pseudo-derivadas”, el mecanismo de la combinacién “raiz +
afijo” no funciona y pasara a procesarlas como palabras completas. El priming
negativo de los derivados opacos en el experimento se debe, por un lado, a este
mecanismo cognitivo, y por otro, la teoria corrobora el modelo de doble ruta.

También se ven ciertas deficiencias en la investigacién. Ya que no se ha
encontrado ningun estudio sobre la representacion de los derivados del espafol por
parte de los hablantes nativos chinos, el presente experimento de la transparencia
semantica tiene como objeto de estudio los derivados nominales de los materiales
usados en la carrera de la filologia hispanica, y todos los participantes son estudiantes
del espafol. Los estudios futuros podrian extender la seleccion de las palabras
experimentales y desarrollar experimentos en estudiantes de diferentes niveles de
espafol para examinar la influencia del nivel de la lengua en el procesamiento léxico.
La presente investigacion es de caracter exploratorio, y todavia quedan muchos
detalles por averiguar y verificar en el futuro.

4. CONCLUSION Y SUGERENCIAS DIDACTICAS

Se concluye en el presente estudio que: 1) La transparencia semantica tiene un
impacto significativo en el procesamiento de las palabras derivadas por parte de los
estudiantes chinos del espafiol, ya que la semantica transparente facilita la
descomposicién y la semantica opaca actla como un obstaculo en el proceso; 2) En
la etapa posterior consciente del procesamiento, las palabras derivadas transparentes
se inclinan a la descomposicién para procesarse, mientras que las opacas se procesan
como palabras completas.

Teniendo en cuenta los resultados y el analisis del experimento, aportaremos
unas sugerencias para la ensefianza y el aprendizaje del espanol en las universidades
de China.

En primer lugar, el chino, la lengua materna de los aprendedores del espanol,
es muy diferente de la lengua espafiola, ya que es una lengua aislada por la falta de
variacién morfoldgica. La composicion es la formacion predominante de las palabras
en chino, mientras que en espanol es la derivacion. Generalmente, a los alumnos
chinos les falta conocimientos sistematicos sobre la morfologia. En consecuencia, no
conocen muy bien la estructura interna de las palabras y no son conscientes de los
morfemas. Suelen tratar las palabras complejas como si fueran simples y las
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memorizan mecanicamente sin analizar las palabras segun su estructura morfoldgica.
Por eso, es muy necesario desarrollar la conciencia morfoldgica de los alumnos en la
ensefanza, ilustrando las diferencias y las relaciones entre raices y afijos en la
formacion de palabras. También es importante resumir las reglas y tendencias de los
sufijos (-cién, -dad, -dor, etc.) y sus significados de alta frecuencia en la formacién
de palabras. Por ejemplo, el sufijo -cidn se usa principalmente con las raices verbales
para expresar ‘accion’, y -dad, siempre con las bases adjetivas para formar derivados
gue significan ‘cualidad’. Por afladidura, cabe prestar mas atencién a la construccion
de una red semantica de los sufijos con el objeto de que los alumnos desarrollen una
memoria sistematica: por ejemplo, para indicar ‘cualidad’, se pueden utilizar -dad, -
eza, -itud, -eria, -ez, -ismo, -ura, -or, -ia, y los sufijos -ero, -ista, -dor, -dero pueden
significar ‘profesion’. De esta manera, la acumulacién no solo refuerza la conciencia
morfoldgica de los alumnos y facilita su procesamiento de palabras, sino que también
fortalece su habilidad de deducir y memorizar el significado de las palabras.

Los resultados del experimento mostraron que los participantes reconocieron
mas rapido las palabras transparentes y tardaron mas en dar respuesta a las palabras
opacas debido a que se les impidid segmentarlas y pasaron a procesarlas como
palabras completas. Esto sugiere que los profesores deben guiar a los alumnos en la
memorizacién de las palabras opacas, especialmente para evitar los efectos negativos
del procesamiento excesivo. Como el significado de muchas palabras ha evolucionado
con el tiempo, la conexion entre la raiz y la palabra derivada se ha debilitado, de
modo que se ha convertido en una palabra “opaca”. Por ejemplo, tenedor esta
compuesta por la raiz tener y el sufijo nominal -dor. Cuando tenedor indica ‘persona
que posee algo’, tiene un significado transparente, en cambio, si significa ‘el utensilio
de mesa que sirve para comer alimentos’, su vinculo semantico con tener es débil.
De hecho, la base tener proviene de la palabra latina tenére, cuyo sentido es ‘agarrar,
sostener’, de ahi deriva el tenedor, ‘instrumento para pinchar y tomar las comidas’.
En cuanto a este tipo de palabras, los profesores pueden ampliar el conocimiento
etimoldgico para que los alumnos entiendan mejor lo “transparente” oculto de las
palabras opacas.

Para resumir, sostenemos que hay que combinar las dos formas de
procesamiento. Si se trata de una palabra opaca, no es necesario descomponerla en
morfemas, ya que esto también puede resultar contraproducente, como ejemplifica
el priming negativo causado por la descomposicion excesiva de los derivados
semanticamente opacos. Y tampoco es esencial memorizar las palabras transparentes
como palabras simples en busca de eficiencia, sino memorizarlas descomponiendo
sus morfemas. En la ensefianza, los profesores deben prestar mas atenciéon a
desarrollar la conciencia morfoldgica de los alumnos y explicar con mas detalle la
estructura interna de las palabras complejas con el fin de que los alumnos puedan
procesar mejor las palabras al reconocerlas y memorizarlas.

En segundo lugar, se han observado también algunas deficiencias en los
materiales didacticos utilizados actualmente en China para la carrera de la filologia
hispanica. Los textos se dividen en unidades segun diferentes temas de lectura y cada
uno de ellos contiene el vocabulario nuevo procedente del texto, en el que se
encuentran muchas palabras derivadas, pero no se marca la relacién entre la raiz y
la palabra derivada. Como consecuencia, los alumnos no se dan cuenta de la relacién
morfolégica entre las dos. En Espafiol Moderno Tomo III hay tres capitulos de
contenidos sobre la formacién de palabras, pero se limitan a introducir conceptos
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basicos y afijos comunes sin una clasificacidn ni sintesis sistematicas. Ademas, estos
capitulos se hallan en las unidades relativamente posteriores del libro, asi pues, es
posible que los estudiantes ya estén en el tercer curso cuando aprendan esta parte y
estan muy consolidados sus propios sistemas cognitivos y métodos de memorizacion.
Y en este sentido, resulta dificil de reactivar su consciencia morfoldgica sobre la
formacion de palabras. Para este caso, es muy recomendable afadir mas practicas
concernientes a la formacion de palabras para llevar los alumnos a procesar y
reconocer las palabras conscientemente. Por otra parte, hay que mejorar la
organizacion tematica para que este contenido tan importante no solo aparezca en
las ampliaciones gramaticales, sino en una parte mas importante. También es
menester afadir notas al lado de las palabras derivadas para que los alumnos
conozcan mejor su estructura interna y asocien la raiz con el afijo, a fin de
proporcionar a los estudiantes mas oportunidades de obtener input sobre la aplicaciéon
practica de la formacion de palabras en su aprendizaje.
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4 NGLE: Nueva gramatica de la lengua espafiola
5 SPSS: Statistical Package for Social Sciences
6 ANOVA: Analysis of Variance
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ANEXO. MATERIAL EXPERIMENTAL

Tabla 1. Material experimental: Palabras reales

“‘x.\ Condicion
\\“'x de priming . o
- Relacionada No relacionada
.
Tipo de priming R\\
estimulo objetiva estimulo objetivo
union unir clima unir
artista arte Jueves arte
llamada llamar invierno llamar
I creador crear abril crear
agencia agente piano agente
juego jugar problema jugar
cajero caja lluvia caja
novedad nuevo iglesia nuevo
estado estar chocolate estar
pulsera pulso politica pulso
camarero camara servicio camara
I paisaje pais leche pais
recipiente recibir zapato recibir
montén monte hospital monte
partido partir mujer partir
bombero bomba cerveza bomba
armario arma chaqueta arma
comercio comer estémago comer
platano plata postre plata
n pelota pelo semana pelo
mentalidad menta amarillo menta
metafora meta cuerpo meta
valentia vale noviembre vale
paraiso para sistema para
trabajo tesis negro tesis
lengua idioma lugar idioma
catalogo indice botella indice
v folio hoja fresa hoja
parque jardin guerra jardin
vaso copa deporte copa
bosque selva tortuga selva
esfera globo playa globo
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Tabla 2. Material experimental: Palabras creadas

Condicion
de priming Relacionada No relacionada
Tipo de priming
estimulo objetivo étimo del objetivo estimulo objetivo étimo del objetivo
Scaida caor caer pelicula caor caer
Gpintor pindar pintar cielo pindar pintar
10nacimiento vacer nacer andlisis vacer nacer
I 4duda dutar dudar aceite dutar dudar
Tviajero riaje viaje correo riaje viaje
Ssalon sada sala gente sada sala
Tturista turisco turismo naranja turisco furismo
10movimiento movir mover banco movir mover
horario hara hora montafia hara hora
contenedor cotener contener mafiana cotener contener
sombrero somba sombra conejo somba sombra
sangria sagrar sangrar superficie sagrar sangrar
I parada parer parar izquierda parer parar
guion guier guiar novela guier guiar
ascensor acender ascender musica acender ascender
concepto conceber concebir manzana conceber concebir
entrega endre entre historia endre entre
modalidad mode moda imperio mode moda
primavera prina prima febrero prina prima
m almacenar alpa alma norte alpa alma
pasador fasa pasa bicicleta fasa pasa
planeta plen plan materia plen plan
estacién elta esta provincia elta esta
contrato contro contra ensalada contro contra
area zoja zona muerte zoja zona
medicina druga droga viento druga droga
hogar caba casa piedra caba casa
v recurso funte fuente edificio funte fuente
anciano vielo vigjo siete vielo vigjo
suelo tiera tierra diente tiera tierra
momento tierpo tiempo pareja tierpo tiempo
demonio dablo diablo ventaja dablo diablo
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RESUMEN

La presente investigacidén se desarroll6 para verificar si la transparencia semdantica afecta al
procesamiento de derivados nominales espafioles de alumnos cuya lengua materna es el
chino. A través de experimentos no enmascarados con el SOA! de 350 milisegundos, las
estadisticas revelaron que el impacto en la cognicidn de los participantes se produjo tanto en
las palabras derivadas semanticamente transparentes como en las opacas. La transparencia
mostré un efecto significativo en ese procesamiento, mientras que las palabras opacas,
impedirian la descomposicion. Ademads, se descubrié que los derivados transparentes
dependen de la descomposicién, mientras que los opacos tienden a la representacién de
palabra completa, comparando el priming respectivo con efecto bajo la condicion
ortograficamente relacionada y semanticamente relacionada. A partir de los resultados, se
proponen algunas sugerencias didacticas para mejorar la ensefanza del vocabulario y
fomentar su aprendizaje.

Palabras Clave: palabras derivadas, transparencia semantica, representacion morfoldgica, espafiol como
L22

ABSTRACT

The present research studies whether semantic transparency affects the processing of Spanish
nominal derivatives in Chinese native speakers. By employing unmasked priming experiment
with SOA of 350ms, the results revealed that the impact on cognition of the participants took
place in both semantically transparent and opaque words. Whereas transparency showed a
significant effect on processing, and opaque words would instead impede the decomposition.
In addition, through the respective comparison of semantically transparent and opaque
derivatives’ priming with effect under orthographically and semantically related condition,
transparent derived words were found to rely on decomposed representation while the opaque
ones tend to use whole-word representation. Based on the results obtained, some pedagogical
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suggestions for Spanish derived words were proposed in order to enhance the vocabulary
teaching effect and foster the vocabulary learning.

Keywords: derived words, semantic transparency, morphological representation, Spanish as L2

1. INTRODUCCION

La forma en que las palabras existen en el |éxico mental humano y el método
con que se rescatan y se reconocen han sido un tema de interés académico
durante décadas. Existen tres modelos tedricos de mas prestigio con respecto
al procesamiento de las palabras complejas, a saber, el modelo del acceso de
la palabra completa, el de la descomposicion y el hibrido. La primera teoria
sugiere que las palabras se almacenan en la memoria como unidades
completas (Lukatela et al., 1980). El segundo modelo, el de la descomposicidn
(Taft y Foster, 1975), defiende que las palabras se deben segmentar en
morfemas a los que el Iéxico mental puede acceder y que luego se combinan
para la comprensién. El Ultimo modelo (Caramazza et al., 1988) se considera
como una combinacién de las dos teorias anteriormente mencionadas, el que
sostiene que hay dos rutas de procesamiento de palabras polimorfémicas:
palabras enteras y descomposicién, ademas considera que ambas tienen cierta
influencia en este proceso.

Muchos expertos han explorado las formas en que se procesan las palabras
derivadas. Actualmente, los estudios se coinciden en la existencia de la
descomposicién en el procesamiento de los hablantes nativos. Las investigaciones
posteriores han descubierto diferencias notables en la manera de procesar las
palabras por influencias de varios factores, uno de los cuales es la transparencia
semantica, que se refiere al nivel de conexidon semantica entre un derivado y su raiz.
Los derivados que tienen una conexidon mas estrecha con sus raices son los derivados
semanticamente transparentes (ej. escritor-escribir) y el caso inverso, son los
derivados opacos (ej. partido-partir). Los expertos generalmente utilizan diferentes
tipos de experimentos de priming, en los que se establecen dos palabras relacionadas
morfoldgica o semanticamente como un estimulo y un objetivo (ej. esperanza-esperar
/ tierra-suelo), para revelar el grado de vinculacion entre ambas en el cerebro vy
estudiar si la presencia de la primera tiene un efecto facilitador en el procesamiento
del objetivo y el grado de intensidad de este efecto.

Una gran parte de las investigaciones existentes se dedican al inglés, con una
escasez de estudios dedicados a la lengua espafiola. Ademas, la mayoria de ellas
tienen como objetivos los hablantes nativos y sostienen que la transparencia
semantica puede facilitar el priming y la segmentaciéon. El estudio de Libben et al.
(2003) utilizé también el paradigma de priming no enmascarado y descubrié que el
efecto de priming era mayor en las palabras, cuyo significado semantico del morfema
estaba relacionado con el de la palabra entera, mientras que era menor en las
palabras opacas. Xu y Taft (2015) descubrieron que el reconocimiento de las palabras
complejas se basaba en la transparencia semantica a través de la tarea lexical visual.
La investigacién de Apel et al. (2023) reveld que la transparencia semantica de la
palabra base contribuyd significativamente a la tasa de certeza en tareas de lectura
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y ortografia de la conciencia morfoldgica. Nakata y Elgort (2021), por su parte,
ilustraron que la preactivacién de la raiz provocada por el priming de las palabras
complejas inglesas estaba correlacionada con la transparencia semantica y reducia
proporcionalmente con la disminucion de la transparencia, hasta que las palabras
opacas inhibian el efecto de priming.

En los estudios sobre los hispanohablantes, Garcia Torres y Alonso Marks (2015)
realizaron un experimento con la ayuda de cuestionarios, los que demostraron que la
opacidad semantica impedia a los participantes producir asociaciones con las palabras
de la misma familia |éxica, lo que significaba que la opacidad semantica era
desfavorable para la descomposicion de las palabras derivadas. Dominguez (2016)
ha sefialado que la semantica transparente estimularia mas asociaciones
morfoldgicas, y que los derivados semanticamente transparentes se inclinarian mas
a usar la descomposicién, mientras que los opacos tenderian al procesamiento de la
palabra completa. Sin embargo, lo lamentable es que ninguna de estas
investigaciones haya utilizado un paradigma de priming para la tarea lexical. Por lo
tanto, se ve la necesidad de complementar los estudios pertinentes.

En el campo de la adquisicion de la segunda lengua extranjera, las
investigaciones sobre el espanol se han centrado en la conciencia morfoldgica y el
nivel de los estudiantes de L2 y en la influencia que ejerce la lengua materna en el
procesamiento. Gutiérrez (2013) estudié la conciencia morfoldgica por parte de los
estudiantes del espafiol norteamericanos, y sostuvo que su aprendizaje estaba
afectado tanto por la morfologia como por la similitud ortografica de las palabras de
su lengua materna. En lo que concierne a la transparencia semantica, encontramos
solo un estudio, en el que Diependaele et al. (2011) hicieron una comparacion entre
el procesamiento de palabras derivadas por parte de los tres grupos de estudiantes:
los estudiantes espafioles de inglés, los estudiantes holandeses de inglés y los
hablantes nativos de inglés. Emplearon un experimento de priming enmascarado.
Segun los resultados de su estudio, el efecto del priming era mayor en el caso de la
transparencia semantica, menor bajo la condicidon de la correlacién ortografica e
intermedio en el caso de la opacidad semantica. También, demostraron que los
hablantes bilingles adoptaban en gran medida las mismas estrategias de
procesamiento que los hablantes nativos.

Por otra parte, se ha registrado una tendencia de crecimiento y las
investigaciones siguen profundizando en China con respecto al reconocimiento de
palabras de los estudiantes de L2, pero el inglés sigue siendo la lengua mas estudiada.
Entre ellos, Yao et al. (2012) descubrieron el impacto significativo de la frecuencia de
las raices en el procesamiento de las palabras derivadas de los estudiantes del inglés
mediante el experimento de priming no enmascarado y la tarea de juicio léxico. Se
llegd a la conclusién de que las palabras derivadas de alta frecuencia se procesaban
de forma descompuesta y las de baja frecuencia se procesaban como palabras
completas. Shi y Chen (2013) afirmaron que los hablantes nativos se inclinarian al
procesamiento de segmentacion tanto de las palabras regulares flexivas como de las
derivadas, mientras que los aprendedores de L2, en su gran parte, preferian el
procesamiento de palabra entera. Zhou (2018) sostuvo que se activaba la
descomposicién morfémica de los estudiantes de L2 dependiendo de la informacién
morfo-ortografica donde los factores morfo-semanticos no desempenaban un papel
en las etapas iniciales del procesamiento de las palabras complejas. Por el contrario,
no se ve con frecuencia la transparencia semantica en los estudios sobre el
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procesamiento de los derivados, pero si en el de los compuestos. El estudio de Chen
(2009) prestd por primera vez la atencion a la influencia de la transparencia
semantica ejercida en el procesamiento de las palabras compuestas por parte de los
estudiantes de L2, indicando que el efecto de la transparencia no resultaba
significativo en este proceso, y que tanto las palabras compuestas transparentes
como las opacas se descomponian. En 2011, Chen llegé a una conclusion similar, en
tanto que la representacion de las palabras compuestas inglesas en el |éxico mental
y sus morfemas eran independientes de la transparencia semantica. Ademas, Zhang
(2016) adoptd el priming no enmascarado para la tarea de juicio Iéxico y desarrolld
un estudio innovador del efecto de la transparencia semantica en las primeras fases
cognitivas cuando procesaban las palabras derivadas los alumnos chinos del inglés.

En general, la mayor parte de las investigaciones existentes concierne a este
tema, se ha basado en el aprendizaje del inglés de los hablantes nativos de sus
propios paises. Son muy escasos los estudios relacionados al procesamiento de los
derivados del espaiol como L2 (Zuo, 2020a; 2020b), y aun menos los que implican
la influencia de la transparencia semantica. No se ha encontrado ninguna
investigacion sobre el procesamiento de las palabras derivadas de los estudiantes
chinos del espafiol. Es evidente la importancia de la ensefianza del espafiol en China
con el auge de la especialidad en el pais, siendo inaugurada la carrera en mas de cien
universidades. Al mismo tiempo, el Iéxico constituye un elemento fundamental del
aprendizaje de un idioma. La investigacion del procesamiento de las palabras
derivadas como la parte mas esencial de las palabras complejas y de los factores que
afectan en los modos del procesamiento no sélo puede profundizar en el conocimiento
de la estructura morfoldgica interna de las palabras, sino que también presenta una
importancia considerable para las actividades didacticas. Por tal motivo, el presente
experimento empleara el paradigma de priming no enmascarado con el fin de explorar
la influencia de la transparencia semantica producida en la etapa posterior del
procesamiento de los derivados nominales de los estudiantes chinos del espafol. En
base a las referencias bibliograficas y los modelos tedricos, se formula la hipétesis de
que surtird mayor efecto el priming en las palabras derivadas transparentes, que son
propensas al procesamiento de descomposicién, mientras que las opacas se procesan
como palabras enteras.

2. EXPERIMENTO
2.1 Método

2.1.1 Participantes

Los participantes en este experimento eran 16 estudiantes de tercer y de cuarto curso
de la facultad del espafiol de la Universidad de XX, de los cuales 4 eran hombresy 12
eran mujeres. Todos los participantes estaban sanos tanto fisicamente como
psicoldgicamente, y llevaban 3 o 4 afios estudiando espafol. También han aprobado
el Examen Nacional para Estudiantes de Licenciatura de Filologia Espafiola Nivel 4°
(EEE4), y han recibido las mismas formaciones didacticas en sus estudios
universitarios de la lengua espafola.

2.1.2 Disefio
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La presente investigacion adopta el paradigma de priming no enmascarado con el
SOA (Stimulus Onset Asynchrony en inglés, Asincronia de estimulo-inicio) de 350ms.
Todas las palabras que aparecen en el experimento se eligieron desde los textos
generalmente usados para la docencia de la filologia hispanica en las universidades
de China: Espanol Moderno (Tomo I-IV de la nueva edicién y Tomo V-VI de la vieja).

Basado en los estudios existentes (Diependaele et al., 2011; Zhang, 2016; Li et
al., 2017), el experimento establecid un grupo experimental y un grupo de control
con dos condiciones de priming, relacionada y no relacionada, y cuatro tipos de
priming en ambas condiciones, con el fin de investigar el impacto de la transparencia
semantica en la forma de procesar las palabras derivadas y si el efecto de
descomposicién surge tanto a nivel semantico como ortografico. Bajo la condicion
relacionada, entre el estimulo y el objetivo se ve por lo menos una de las asociaciones
de los cuatro tipos de priming. El primer tipo es el priming de las palabras derivadas
semanticamente transparentes, a saber, el estimulo es la palabra sufijada en base al
objetivo, y entre los dos se ve una obvia conexidon semantica (ej. escritor-escribir);
el segundo consiste en el priming de las palabras derivadas semanticamente opacas.
Igualmente, el estimulo es una palabra sufijada en base al objetivo, pero la relacion
semantica entre los dos es muy débil (ej. camarero-camara). En cuanto al tercer tipo,
hablamos del priming ortografico: en la estructura Iéxica del estimulo se incluye la
entera forma del objetivo segun la norma ortografica, pero no existe ni relacién
derivativa ni semantica entre ellos (ej. planeta-plan); y el Ultimo es el priming
semantico, en el que el estimulo y el objetivo tienen un vinculo semantico mas
estrecho, en lugar del ortografico. Sin embargo, el estimulo es sustantivo, que no
tiene ninguna relacién ortografica ni semantica con el objetivo. De esta manera, se
utiliza el disefio de 4 (tipo de priming) x 2 (condicién de priming).

Cada una de las condiciones relacionadas y no relacionadas en los cuatro tipos
de priming cuenta con 8 pares de palabras, cada uno de los cuales consiste en un
estimulo y un objetivo. A partir de la lista de palabras derivadas nominales recogidas
desde los textos, se seleccionan los nueve sufijos mas productivos (-a, -0, -e; -cidn,
-sion, -ién, -6n; -dad, -idad, -edad, -tad; -m(i)ento; -ncia, -nza, -dor, -sor, -tor, -or;
-ero, a, -do, a; -ista) para las palabras experimentales del primer y segundo tipo de
priming. Los estimulos del tercer tipo son palabras en las que se hallan los objetivos.
Los estimulos del cuarto tipo, asi como los en la condicién no relacionada de todos
los cuatro tipos de priming, son palabras simples (los criterios de clasificacion
sefalada arriba de los sufijos y de la distincién de las palabras derivadas y simples
con referencia al DLE3; NGLE?% 2003; Zuo, 2020a). Ademas, a fin de mitigar la
consecuencia de la posible estrategia durante el procesamiento y el juicio anticipado
del objetivo que los participantes pudieran usar en el experimento, creamos un grupo
de objetivos ficticios de igual nUmero que los objetivos reales. Estas pseudopalabras
ficticias que no existen en espafol se obtienen eliminando o modificando una letra de
las palabras reales, cuya ortografia y pronunciacion conforman a las reglas léxicas del
espafol, y la longitud de palabra coincide con la de las palabras reales. De igual
forma, las palabras creadas también se dividen en cuatro tipos de priming, y cada
objetivo estad incluido tanto en la condicién de priming relacionada como en la
condicién no relacionada. Asi pues, hay 128 pares de palabras en total, con 64 pares
para las dos condiciones respectivamente. Los cuatro tipos contienen la misma
cantidad de palabras, y todas ellas se distribuyen en partes iguales entre las palabras
reales y las pseudopalabras que funcionan como interferencia. Aparte de eso, todas
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las palabras experimentales se dividen por igual en dos grupos para que los
participantes no vean el mismo objetivo, y ellos sdélo realizan uno de los experimentos.
64 palabras de objetivo, por tanto, se presentan a cada alumno, entre las cuales la
mitad es real y la otra, creada.

Por un lado, se llevd a cabo previamente una evaluacion para controlar la
transparencia semantica de las palabras experimentales. Consultando las
investigaciones existentes (Yao, 2012; Zhang, 2016), invitamos a 36 estudiantes de
la facultad de espafiol del tercer y cuarto curso a calificar el grado de la relacién
semantica entre los estimulos y los objetivos con un cuestionario de 5 niveles: 1. sin
relacién; 2. poca relacion; 3. relacién intermedia; 4. relacién estrecha; 5. relaciéon
muy intima. Todos estos estudiantes no participarian en el experimento, también
habian aprobado el EEE4 y conocian bien las palabras usadas en la investigacion, por
eso la evaluacién podria demostrar correctamente la transparencia semantica de los
materiales. Segun los resultados (ver Tabla 1), la vinculacion semantica entre el
estimulo y el objetivo se ve mas estrecha en la condicién relacionada en el tipo I y el
tipo IV, en los que los estimulos son semanticamente transparentes; mientras que
una conexién mas débil reside en la condicidén relacionada de priming de los tipos II
y III, asi como bajo las condiciones no relacionadas de todos los tipos de priming,
donde los estimulos son semanticamente opacos. En la investigacién también se midio
el grado de la similitud ortografica entre los estimulos y los objetivos (el nimero de
letras iguales que aparecen en las dos palabras dividido por el nimero de las letras
del estimulo entero). Los tipos I, II y III muestran un mayor grado de coincidencia
en la condicién relacionada. No obstante, se descubre un menor grado de coincidencia
en la condicion relacionada del cuarto tipo y bajo las condiciones no relacionadas de
todos los tipos de priming (ver Tabla 1).

Por otro lado, con el propdsito de garantizar que otros factores posibles estarian
en el mismo nivel, 29 estudiantes quienes no participarian en el experimento
realizaron una medicion subjetiva de la familiaridad de las palabras. La encuesta fue
clasificada en 5 grados: 1. desconocida; 2. poca conocida; 3. medianamente
conocida; 4. mas conocida; 5. muy conocida. Estos 29 estudiantes son del tercer y
cuarto curso de la facultad del espafol, y tienen un nivel 4 del EEE. En este estudio
no se mide la frecuencia de la base y de la palabra completa, que se halla
habitualmente en las investigaciones pertinentes al procesamiento Iéxico, sino la
familiaridad de los alumnos con las palabras, un factor relativamente subjetivo,
porque todas las palabras seleccionadas para el experimento proceden del
vocabulario de los textos en lugar de los corpus linglisticos generales. No hemos
encontrado ningun corpus abierto en lo referente al aprendizaje del espafiol de los
estudiantes chinos, mientras que la frecuencia de palabras en un corpus nativo de los
paises hispanohablantes implica, en gran medida, su uso en estos paises, y no puede
reflejar bien el conocimiento y la familiaridad con las palabras espafiolas de los
aprendedores chinos. Por ello, en vista de los participantes y la meta del experimento,
la evaluacion de la familiaridad es mas apropiada para los requisitos del estudio y
favorece a la fidelidad de los resultados. Se contd también la longitud de todas las
palabras. Los resultados de la evaluacion mostraron ninguna diferencia significativa
entre la familiaridad de los cuatro tipos de priming ni de los estimulos ni de los
objetivos (Festimulos=1.26, p=0.308; Fopjetivos =1.11, p=0.361), tampoco entre los
estimulos bajo las dos condiciones (t: (1, 7) = 0.34, p=0.74; tu (1, 7) = -1.09,
p=0.32; tu (1, 7) = 0.03, p=0.98; tw(1, 7) = -0.75, p=0.48). Al mismo tiempo, no
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hay diferencia significativa entre las longitudes de los objetivos de los cuatro tipos (F
(3, 28) = 2.33, p= 0.096). Sin embargo, las longitudes de los objetivos resultaron
dificil de controlar estrictamente, debido a la naturaleza de las palabras derivadas
espafolas y la limitacién del vocabulario disponible de los textos, lo que dio lugar a
las longitudes de los objetivos ligeramente mayores para el tipo II en comparacion
con los demas. Considerando los resultados de las mediciones hechas antes del
experimento, la transparencia semantica de las palabras, el grado de coincidencia
ortografica y otros posibles factores se han controlado y concuerdan al disefio

experimental.

Relacion semantica

Tipo de Promedio (Desviacién estandar)

priming relacionada no Prueba t

relacionada

I 4.67 (0.17) 1.46 (0.37) t(1,7) =
22.91,

p=0.000

I 2.03(0.68) 1.46 (0.18) t(1,7)=
2.20,

p=0.064

il 1.60 (0.44) 1.38 (0.20) t(1,7)=
1.93,

p=0.094

I\ 4.16 (0.22) 1.46(0.25) t(1,7)=
20.27,

p=0.000

Coincidencia léxica
Promedio (Desviacion estandar)

relacionada

0.57 (0.11)

0.58 (0.10)

0.60 (0.09)

0.23 (0.16)

no Prueba t
relacionada

0.23 (0.09) t(1,7)=
6.02,

p=0.001

0.19 (0.14) t(1,7)=
5.86,

p=0.001

0.22 (0.08) t(1,7)=
9.55,

p=0.000

0.21 (0.07) t(1,7)=
0.28,

p=0.786

Tabla 1. El estado de la relacion semantica y la coincidencia |éxica de las palabras reales en
diferentes tipos y condiciones de priming

Familiaridad

Tipo de Promedio (Desviacidn estandar)
priming relacionada no Prueba t
relacionada

estimulo I 4.88(0.14) 4.84 (0.24) t(1,7)=
0.34,

p=0.74
I 4.66(0.27) 4.75(0.27) t(1,7)=

-1.08,

p=0.32
I 4.63(0.24) 4.63(0.41) t(1,7)=

0.03,

p=0.98
IV 4.73 (0.40) 4.82(0.31) t(,7)=

-0.75,

p=0.48

I 4.94 (0.09)
I 4.69 (0.44)
il 4.79 (0.34)
1\ 4.88 (0.12)

objetivo

Longitud
Promedio (Desviacion estandar)
relacionada no Prueba t
relacionada
6.38 (0.92) 6.25(1.28) t(1,7)=
0.24,
p=0.82
7.25(1.28) 7.00(1.51) t(,7)=
0.51,
p=0.63
7.38 (1.19) 7.25(1.16) t(1,7)=
0.23,
p=0.83
6.00 (1.20) 5.88(0.99) t(1,7)=
0.26,
p=0.80
4.88 (0.83)
5.38 (0.92)
4.38 (0.52)
5.13 (0.83)
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Tabla 2. La familiaridad y la longitud de las palabras reales en diferentes tipos y condiciones

de priming

Al igual que en el caso de las palabras reales, evaluamos y controlamos los
factores mencionados de la transparencia semantica, la similitud ortografica, la
familiaridad y, también la longitud de las pseudopalabras (ver Tabla 3 y 4),
asegurando una misma condicién experimental de las pseudopalabras que las
palabras reales. Se eliminaron todas las palabras que mas del 20% de los estudiantes
las marcaron como “desconocida” en el cuestionario con el objetivo de que los
participantes no se encontraran con palabras desconocidas en el experimento.

Relacion semantica

Coincidencia léxica

Tipo de Promedio (Desviacion estandar) Promedio (Desviacion estandar)

priming relacionada no Prueba t relacionada no Prueba t

relacionada relacionada

I 4.48 1.49 t(1,7)= 0.54 0.19 t(1,7)=
0.31 0.32 26.08, 0.18 0.11 6.11,

( ) ( ) p=0.000 ( ) ( ) p=0.000

I 1.63 1.41 t(1,7)= 0.59 0.21 t(1,7) =
0.20 0.29 2.13, 0.10 0.07 10.46,

( ) ( ) p=0.070 ( ) ( ) p=0.000

II 1.54 1.46 t(1,7) = 0.48 0.15 t(1,7)=
0.20 0.26 0.65, 0.15 0.12 4.49,

( ) ( ) p=0.536 ( ) ( ) p=0.003

v 4.22 1.49 t(1,7)= 0.28 0.26 t(1,7)=
0.27 0.25 26.26, 0.07 0.20 0.19,

( ) ( ) p=0.000 ( ) ( ) p=0.853

Tabla 3. El estado de la relacion semantica y la coincidencia Iéxica de las palabras creadas

en diferentes tipos y condiciones de priming

Familiaridad

Tipo de
priming relacionada
estimulo I 4.79 (0.33)
I 4.80 (0.23)
I 4.68 (0.31)
IV 4.81 (0.29)
objetivo I
I
m
v

Promedio (Desviacion estandar)

no Prueba
relacionada t

4.74 (0.21) t(,7)

= 0.38,

p=0.71

4.75 (0.21) t(,7)

= 0.45,

p=0.66

4.80 (0.16) t(1,7)

= -0.84,

p=0.43

4,90 (0.12) t(1,7)

= -0.84,

p=0.43
4.86 (0.14)
4.69 (0.37)
4.83 (0.29)
4.80 (0.25)

Promedio
relacionada

6.75 (2.25)

7.38 (1.51)

8.00 (0.93)

6.25 (1.39)

Longitud
(Desviacion estandar)
no Prueba
relacionada t
6.25(1.28) t(1,7)
= 0.54,
p=0.61
7.13 (1.55) t(1,7)
= 0.48,
p=0.65
7.50 (1.31) t(,7)
=0.71,
p=0.50
6.38 (0.92) t(1,7)
=-0.31,
p=0.76
5.12 (0.99)
5.88 (1.36)
4.50 (0.76)
4.88 (0.64)
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Tabla 4. La familiaridad y la longitud de las palabras creadas en diferentes tipos y
condiciones de priming

2.1.3 Procedimiento

El experimento se programa usando Java Script y adopta el paradigma de priming no
enmascarado, con el SOA de 350ms. Cada participante realiza el experimento
independientemente y en un entorno tranquilo. Al comienzo, un punto “+” se presento
primero en el centro de la pantalla del ordenador por 500ms con el motivo de llamar
la atencién, seguido de la presentacion del estimulo en la misma posicion por 350ms,
y el objetivo se presentd inmediatamente después de la desaparicidon del estimulo. Se
requieren que los participantes respondan lo mas rapidamente posible a la
presentacién del objetivo para juzgar si esta bien escrita, o sea, si es una palabra real
en el espafiol. Si es correcto, se pulsa la tecla "L”, en el caso contrario, la tecla “A”.
Una vez que han tomado su decisidén, el experimento pasa a la siguiente tarea de
juicio, y si el alumno ha tardado mas de 5 segundos en dar una respuesta, el
programa pasara a la siguiente tarea automaticamente. Se prepara un ensayo que
contiene 16 pares de palabras para que los participantes se familiaricen con el
procedimiento. Los ejercicios se repetiran constantemente antes de empezar el
experimento formal hasta que la tasa correcta alcanza un determinado valor. En el
experimento, los pares de palabras de cuatro tipos y dos condiciones se presentan de
forma aleatoria. El proceso entero dura unos 10 minutos, divididos en dos periodos
iguales, entre las cuales los participantes tienen un descanso. El fondo de la pantalla
es blanco y las palabras presentadas son de color negro. A fin de reducir la influencia
de la apariencia similar de las letras, los estimulos se presentan en minusculas y los
objetivos en mayusculas (Zhang, 2016). Las letras de ambas partes son Arial con un
tamafio de 30.

2.2 Resultados

Al principio, procesamos los datos obtenidos, eliminando los datos extremos con el
promedio del tiempo de reaccion + mas de 2 desviaciones tipicas (menos de 5% del
total), asi como los datos de los participantes con una tasa de error superior al 20%
y de los items de objetivo con una tasa de error de mas de 30%. De esta manera, se
tacharon los datos de 3 participantes y 4 items en total. En cuanto al tiempo de
reaccion, solo se analizan los datos con las respuestas correctas.

Tipo d Tiempo de reaccion Tasa de certeza
Ipo de Promedio (Desviacion estandar) Promedio
priming relacionada no Efecto relacionada no Efecto
relacionada relacionada
I 1083.19 1305.19 222.00 96.35 81.27 15.08
(285.28) (441.33)
I 1303.93 1289.55 -14.38 84.60 82.20 2.40
(391.93) (403.37)
m 1158.55 1282.80 124.25 93.44 81.74 11.70
(352.00) (427.54)
I\') 1194.44 1248.57 54.13 90.97 82.43 8.54

(339.06) (319.50)
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Tabla 5. Tiempo de reaccidon (milisegundos) y tasa de certeza (%) en diferentes tipos y
condiciones de priming

El programa SPSS° 26.0 se usé para el analisis. Por lo que se refiere a los datos
del tiempo de reaccidn, hicimos un analisis de la varianza (ANOVA®) del tiempo de
reaccion de la condiciéon relacionada y no relacionada en los cuatro tipos
respectivamente. Se descubrid que el tiempo de reaccidn de la condicion no
relacionada entre los cuatro tipos no mostraban una diferencia significativa (F=0.15,
p=0.93), y lo contrario ocurrié en el tiempo de reacciéon de la condicién relacionada
entre los tipos distintos (F=2.92, p=0.04), que estaban de acuerdo con la hipdtesis
del estudio. En particular, el tiempo de reaccién del tipo I eran significativamente
menor que el tipo II (pr-n=0.004), lo que demuestra que habia una diferencia
significativa entre el priming derivativo semanticamente transparente y opaco, que la
transparencia semantica si podia afectar al procesamiento de palabras derivativas y
que la semantica transparente facilitaba la descomposicidon. En términos del tiempo
de reaccién, tanto el del tipo IIl como del IV eran mayores que el del tipo I (pr-mi=0.31;
pr-iv=0.14), pero menores que el del tipo II (pi-m1=0.06; pu-v=0.15), y el tipo III tenia
un menor tiempo de reaccién que el tipo IV (pur-iv=0.63). Esto se lo podria atribuir a
que con el SOA de 350ms, se encuentran en la etapa posterior del procesamiento en
la que la semantica entra en juego, mientras que el efecto del priming ortografico se
debilita relativamente. Cuando el cerebro intenta a segmentar un derivado opaco, se
da cuenta de que es incapaz de asociar el significado de la raiz con el afijo, de ahi
que vuelve a reconocer el sentido de la palabra completa. La conciencia excesiva de
descomposicién de la combinacién “raiz + afijo” que redunda en un efecto
contraproducente para el procesamiento de las palabras derivadas opacas. Después
realizamos una prueba T emparejada de la condicidn relacionada y no relacionada en
cuatro tipos con la condicion de priming como el efecto principal. Los resultados
indicaban diferencias significativas en el tiempo de reaccion bajo las dos condiciones
en el tipo I (t;=-2.57, p=0.01), pero esto no sucedid en los otros tres tipos (tn=0.16,
p=0.87; tii=-1.50, p=0.14; tiv=-0.77, p= 0.45). Por los valores presentados en la
tabla, cierto efecto de priming se ha producido en los cuatro tipos: el primer tipo tenia
un mayor efecto que los otros tres, con el efecto del tipo III y IV mas débil, y el tipo
II no sélo produjo un efecto de priming menor, sino que inesperadamente, gener6 un
efecto negativo que impedia al procesamiento.

En lo que atafie a la tasa correcta, desarrollamos un analisis similar de esta
variable como el del tiempo de reaccidon. Conforme a los resultados, las condiciones
de priming tenian un impacto significativo en el tipo I, III y IV (t;=3.35, p=0.012;
tm=2.95, p=0.026; tiv=2.61, p= 0.048), pero no en el tipo II (tu=0.50, p=0.637).
No obstante, se puede observar que los valores de la tasa correcta bajo la condicidn
relacionada eran mayores que bajo la no relacionada, independientemente del tipo
de priming. Al igual que la situacion del tiempo de reaccion, el tipo I tenia la mayor
tasa correcta, seguido del tipo III y IV, y la tasa del tipo II era la mas baja. No se
veia diferencia significativa entre los cuatro tipos de priming bajo la condicién
relacionada o no relacionada (Freiacionada=2.22, p=0.11; Fno relacionada=0.01, p=0.998).
Con respecto a la condicién relacionada de priming, el tipo I rendia un efecto mas
notable que era mayor que el tipo II (p1-u=0.02), y también mayor que el tipo III y
IV (pr-mi=0.54; pi-iv=0.28). El tercer tipo era ligeramente superior al tipo II en lo
relativo a la tasa correcta (pur-iv=0.63), y las respuestas del tipo II eran menos
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correctas que los tres tipos restantes (pu-m=0.08; pu-v=0.22). Esto, en consecuencia,
verifica que el papel que jugaba la semantica en esta fase facilité la comprensién de
las palabras, y por otra parte condujo a la excesiva descomposicidon y confusion
posible de los participantes para la semantica y la morfologia de los derivados opacos
en el tipo II.

El experimento se pone de manifiesto que el tiempo de reaccién en la condicion
relacionada es menor que el de la condicién no relacionada, y que la tasa correcta
bajo la condicidn relacionada es mas alta que la tasa bajo la condicion no relacionada.
El priming de las palabras derivadas semanticamente transparentes rinde mas efecto
de priming, mientras que el priming de las palabras opacas dificulta el procesamiento
de los estudiantes, lo que implica que la transparencia semantica tiene un efecto en
el procesamiento de los derivados, y la semantica transparente favorece la
descomposicion.

3. DISCUSION

Por el experimento de priming no enmascarado con el SOA de 350ms, la presente
investigacidon descubre que la transparencia semantica constituye un factor
importante que influye en la forma del procesamiento de las palabras derivadas. Los
derivados semanticamente transparentes propenden a la descomposicién y las opacas
tienden a ser procesadas como palabras enteras. Esto coincide con lo obtenido en los
estudios de Diependaele et al. (2011), Dominguez (2016) y Zhang (2016). Sin
embargo, no se encontrdé en nuestro experimento la diferencia significativa entre las
tasas correctas de los cuatro tipos de priming, que no coincide con los resultados de
la investigacion de Zhang (2016). Consideramos que esto se debe a la diferencia del
SOA en los dos experimentos: nuestro estudio, en comparacion con el SOA de 100ms
en el experimento de Zhang, presenta el objetivo 350ms después de la aparicién del
estimulo. Segun la investigacion de Solomyak y Marantz (2010), alrededor de los
100ms, el cerebro comienza a analizar la informacidon ortografica de las palabras, y
se trata del inicio de la fase de un procesamiento consciente. En esta etapa, el efecto
ortografico es el efecto principal que afecta a la cognicidn de las palabras, y el efecto
semantico es mas débil. Por lo contrario, la semantica ha ejercido ya un efecto fuerte
en el punto de 350ms en el que los participantes no dependen principalmente de las
representaciones ortograficas para el procesamiento de los cuatro tipos de palabras,
sino que las reconocen valiéndose tanto de la forma ortografica como de la semantica.
Lavric et al. (2007) descubrieron, a través de una tarea de juicio Iéxico usando el
paradigma de priming enmascarado, que los efectos producidos por los objetivos
transparentes (ej. hunter-HUNT) y los opacos (ej. corner-CORN) eran similares, y que
ambas surtian efectos de priming mas significativos que los de las palabras
ortograficamente relevantes (ej. brothel-BORTH). En tal sentido, el procesamiento de
las palabras derivadas se basa en los morfemas, y la semantica no sirve en la
descomposicién. Suponemos que se llegd a esta conclusion distinta por causa de la
diferencia de SOA. El SOA del paradigma enmascarado que Lavric adoptd es
generalmente menos de 60ms, llevando a que el estimulo se presenta solamente en
un muy corto periodo de tiempo, por lo que los participantes siempre hacen juicios
subconscientes automaticos y no son capaces activar un procesamiento eficaz para
la semantica. Asi que la influencia de la transparencia semantica no sirve en este
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estudio. El presente experimento se centra en las etapas posteriores del
procesamiento en las que los participantes son conscientes de la presencia de las
palabras y tienen suficiente tiempo para priorizar su procesamiento, por lo que es
mas posible que se active el efecto de priming semantico cuando el objetivo aparece.
Como resultado, el paradigma utilizado aqui puede reflejar mejor la influencia de la
transparencia semantica en el procesamiento de las palabras derivadas que el
experimento del priming enmascarado.

Nuestro estudio también indica que los derivados opacos generan el efecto de
inhibir el priming. Melloni y Vender (2022) sostienen que el cerebro descompone
automaticamente la estructura derivativa cuando percibe una palabra derivada, y
luego comprueba si su morfologia y semantica estd de acuerdo con las reglas
derivativas. En caso afirmativo, la palabra sigue la descomposicién en la raiz y el afijo,
y se entiende por significados de las dos partes. Si encuentra las palabras derivadas
opacas o las palabras “pseudo-derivadas”, el mecanismo de la combinacién “raiz +
afijo” no funciona y pasara a procesarlas como palabras completas. El priming
negativo de los derivados opacos en el experimento se debe, por un lado, a este
mecanismo cognitivo, y por otro, la teoria corrobora el modelo de doble ruta.

También se ven ciertas deficiencias en la investigacién. Ya que no se ha
encontrado ningun estudio sobre la representacion de los derivados del espafol por
parte de los hablantes nativos chinos, el presente experimento de la transparencia
semantica tiene como objeto de estudio los derivados nominales de los materiales
usados en la carrera de la filologia hispanica, y todos los participantes son estudiantes
del espafol. Los estudios futuros podrian extender la seleccion de las palabras
experimentales y desarrollar experimentos en estudiantes de diferentes niveles de
espafol para examinar la influencia del nivel de la lengua en el procesamiento léxico.
La presente investigacion es de caracter exploratorio, y todavia quedan muchos
detalles por averiguar y verificar en el futuro.

4. CONCLUSION Y SUGERENCIAS DIDACTICAS

Se concluye en el presente estudio que: 1) La transparencia semantica tiene un
impacto significativo en el procesamiento de las palabras derivadas por parte de los
estudiantes chinos del espafiol, ya que la semantica transparente facilita la
descomposicién y la semantica opaca actla como un obstaculo en el proceso; 2) En
la etapa posterior consciente del procesamiento, las palabras derivadas transparentes
se inclinan a la descomposicién para procesarse, mientras que las opacas se procesan
como palabras completas.

Teniendo en cuenta los resultados y el analisis del experimento, aportaremos
unas sugerencias para la ensefianza y el aprendizaje del espanol en las universidades
de China.

En primer lugar, el chino, la lengua materna de los aprendedores del espanol,
es muy diferente de la lengua espafiola, ya que es una lengua aislada por la falta de
variacién morfoldgica. La composicion es la formacion predominante de las palabras
en chino, mientras que en espanol es la derivacion. Generalmente, a los alumnos
chinos les falta conocimientos sistematicos sobre la morfologia. En consecuencia, no
conocen muy bien la estructura interna de las palabras y no son conscientes de los
morfemas. Suelen tratar las palabras complejas como si fueran simples y las
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memorizan mecanicamente sin analizar las palabras segun su estructura morfoldgica.
Por eso, es muy necesario desarrollar la conciencia morfoldgica de los alumnos en la
ensefanza, ilustrando las diferencias y las relaciones entre raices y afijos en la
formacion de palabras. También es importante resumir las reglas y tendencias de los
sufijos (-cién, -dad, -dor, etc.) y sus significados de alta frecuencia en la formacién
de palabras. Por ejemplo, el sufijo -cidn se usa principalmente con las raices verbales
para expresar ‘accion’, y -dad, siempre con las bases adjetivas para formar derivados
gue significan ‘cualidad’. Por afladidura, cabe prestar mas atencién a la construccion
de una red semantica de los sufijos con el objeto de que los alumnos desarrollen una
memoria sistematica: por ejemplo, para indicar ‘cualidad’, se pueden utilizar -dad, -
eza, -itud, -eria, -ez, -ismo, -ura, -or, -ia, y los sufijos -ero, -ista, -dor, -dero pueden
significar ‘profesion’. De esta manera, la acumulacién no solo refuerza la conciencia
morfoldgica de los alumnos y facilita su procesamiento de palabras, sino que también
fortalece su habilidad de deducir y memorizar el significado de las palabras.

Los resultados del experimento mostraron que los participantes reconocieron
mas rapido las palabras transparentes y tardaron mas en dar respuesta a las palabras
opacas debido a que se les impidid segmentarlas y pasaron a procesarlas como
palabras completas. Esto sugiere que los profesores deben guiar a los alumnos en la
memorizacién de las palabras opacas, especialmente para evitar los efectos negativos
del procesamiento excesivo. Como el significado de muchas palabras ha evolucionado
con el tiempo, la conexion entre la raiz y la palabra derivada se ha debilitado, de
modo que se ha convertido en una palabra “opaca”. Por ejemplo, tenedor esta
compuesta por la raiz tener y el sufijo nominal -dor. Cuando tenedor indica ‘persona
que posee algo’, tiene un significado transparente, en cambio, si significa ‘el utensilio
de mesa que sirve para comer alimentos’, su vinculo semantico con tener es débil.
De hecho, la base tener proviene de la palabra latina tenére, cuyo sentido es ‘agarrar,
sostener’, de ahi deriva el tenedor, ‘instrumento para pinchar y tomar las comidas’.
En cuanto a este tipo de palabras, los profesores pueden ampliar el conocimiento
etimoldgico para que los alumnos entiendan mejor lo “transparente” oculto de las
palabras opacas.

Para resumir, sostenemos que hay que combinar las dos formas de
procesamiento. Si se trata de una palabra opaca, no es necesario descomponerla en
morfemas, ya que esto también puede resultar contraproducente, como ejemplifica
el priming negativo causado por la descomposicion excesiva de los derivados
semanticamente opacos. Y tampoco es esencial memorizar las palabras transparentes
como palabras simples en busca de eficiencia, sino memorizarlas descomponiendo
sus morfemas. En la ensefianza, los profesores deben prestar mas atenciéon a
desarrollar la conciencia morfoldgica de los alumnos y explicar con mas detalle la
estructura interna de las palabras complejas con el fin de que los alumnos puedan
procesar mejor las palabras al reconocerlas y memorizarlas.

En segundo lugar, se han observado también algunas deficiencias en los
materiales didacticos utilizados actualmente en China para la carrera de la filologia
hispanica. Los textos se dividen en unidades segun diferentes temas de lectura y cada
uno de ellos contiene el vocabulario nuevo procedente del texto, en el que se
encuentran muchas palabras derivadas, pero no se marca la relacién entre la raiz y
la palabra derivada. Como consecuencia, los alumnos no se dan cuenta de la relacién
morfolégica entre las dos. En Espafiol Moderno Tomo III hay tres capitulos de
contenidos sobre la formacién de palabras, pero se limitan a introducir conceptos
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basicos y afijos comunes sin una clasificacidn ni sintesis sistematicas. Ademas, estos
capitulos se hallan en las unidades relativamente posteriores del libro, asi pues, es
posible que los estudiantes ya estén en el tercer curso cuando aprendan esta parte y
estan muy consolidados sus propios sistemas cognitivos y métodos de memorizacion.
Y en este sentido, resulta dificil de reactivar su consciencia morfoldgica sobre la
formacion de palabras. Para este caso, es muy recomendable afadir mas practicas
concernientes a la formacion de palabras para llevar los alumnos a procesar y
reconocer las palabras conscientemente. Por otra parte, hay que mejorar la
organizacion tematica para que este contenido tan importante no solo aparezca en
las ampliaciones gramaticales, sino en una parte mas importante. También es
menester afadir notas al lado de las palabras derivadas para que los alumnos
conozcan mejor su estructura interna y asocien la raiz con el afijo, a fin de
proporcionar a los estudiantes mas oportunidades de obtener input sobre la aplicaciéon
practica de la formacion de palabras en su aprendizaje.
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ANEXO. MATERIAL EXPERIMENTAL

Tabla 1. Material experimental: Palabras reales

“‘x.\ Condicion
\\“'x de priming . o
- Relacionada No relacionada
.
Tipo de priming R\\
estimulo objetiva estimulo objetivo
union unir clima unir
artista arte Jueves arte
llamada llamar invierno llamar
I creador crear abril crear
agencia agente piano agente
juego jugar problema jugar
cajero caja lluvia caja
novedad nuevo iglesia nuevo
estado estar chocolate estar
pulsera pulso politica pulso
camarero camara servicio camara
I paisaje pais leche pais
recipiente recibir zapato recibir
montén monte hospital monte
partido partir mujer partir
bombero bomba cerveza bomba
armario arma chaqueta arma
comercio comer estémago comer
platano plata postre plata
n pelota pelo semana pelo
mentalidad menta amarillo menta
metafora meta cuerpo meta
valentia vale noviembre vale
paraiso para sistema para
trabajo tesis negro tesis
lengua idioma lugar idioma
catalogo indice botella indice
v folio hoja fresa hoja
parque jardin guerra jardin
vaso copa deporte copa
bosque selva tortuga selva
esfera globo playa globo

184



Revista Nebrija

de Linguistica Aplicada a la Ensefianza de las Lenguas

Tabla 2. Material experimental: Palabras creadas

Condicion
de priming Relacionada No relacionada
Tipo de priming
estimulo objetivo étimo del objetivo estimulo objetivo étimo del objetivo
Scaida caor caer pelicula caor caer
Gpintor pindar pintar cielo pindar pintar
10nacimiento vacer nacer andlisis vacer nacer
I 4duda dutar dudar aceite dutar dudar
Tviajero riaje viaje correo riaje viaje
Ssalon sada sala gente sada sala
Tturista turisco turismo naranja turisco furismo
10movimiento movir mover banco movir mover
horario hara hora montafia hara hora
contenedor cotener contener mafiana cotener contener
sombrero somba sombra conejo somba sombra
sangria sagrar sangrar superficie sagrar sangrar
I parada parer parar izquierda parer parar
guion guier guiar novela guier guiar
ascensor acender ascender musica acender ascender
concepto conceber concebir manzana conceber concebir
entrega endre entre historia endre entre
modalidad mode moda imperio mode moda
primavera prina prima febrero prina prima
m almacenar alpa alma norte alpa alma
pasador fasa pasa bicicleta fasa pasa
planeta plen plan materia plen plan
estacién elta esta provincia elta esta
contrato contro contra ensalada contro contra
area zoja zona muerte zoja zona
medicina druga droga viento druga droga
hogar caba casa piedra caba casa
v recurso funte fuente edificio funte fuente
anciano vielo vigjo siete vielo vigjo
suelo tiera tierra diente tiera tierra
momento tierpo tiempo pareja tierpo tiempo
demonio dablo diablo ventaja dablo diablo
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